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Apresentagio

Este e-book retne uma coletanea de capitulos que exploram diferentes aspectos da educagao,
transitando entre a teoria e a pratica. O volume IV apresenta uma variedade de temas e abordagens, com
o objetivo de fomentar a reflexdo critica e o aprofundamento do debate sobre os desafios e as
possibilidades da educagao na contemporaneidade.

A seguir, apresentamos um resumo dos principais pontos abordados em cada capitulo:

Capitulo I: Educagio, sociedade e o mundo multipolar: primeiras aproximagodes. O
capitulo discute a relagdao entre educac¢do e sociedade no contexto de um mundo multipolar, marcado
pelo fim da hegemonia de poténcias economicas tradicionais e pela ascensao de novas forgas geopoliticas.
O autor argumenta que a educagao desempenha um papel crucial nesse cenario, atuando como um espago
de conservacio e transformacao social. A partir de uma perspectiva critica, o capitulo explora como a
educacio pode contribuir para a constru¢ao de um mundo mais justo e equitativo, em que a pluralidade
e a cooperac¢ao sejam valorizadas. Ele destaca ainda a importancia do multilateralismo como um caminho
para superar os desafios globais e promover o desenvolvimento sustentavel, com énfase na
autodeterminag¢ao dos povos e no respeito a soberania de cada nagio.

No Capitulo II: A pesquisa narrativa articulada a democracia pluralista: perspectivas e
possibilidades na educagdo, os autores defendem a pesquisa narrativa como uma metodologia
promissora para a investigagao da educacdo. A pesquisa narrativa, fundamentada na teoria da experiéncia
de John Dewey, propde uma abordagem que valoriza a subjetividade humana e a ética relacional. Os
autores argumentam que a pesquisa narrativa, ao se articular com a nogao de democracia pluralista de
Chantal Mouffe, pode contribuir para a constru¢ao de uma educa¢iao mais democratica e emancipatoria.
O capitulo apresenta o espago tridimensional da pesquisa narrativa, composto pelas dimensées da
temporalidade, do pessoal-social e do lugar, como um instrumento para a analise das narrativas.

O Capitulo III: Escrito a giz... Entre desenhos, escritas e escuta porosa, apresenta o
projeto “Escrito a giz...”, desenvolvido por Ronaldo Luis Goulart Campello e Marta Bottini, que busca
estimular a criagdo artistico-literaria em sala de aula. O projeto, que se insere no campo das praticas
pedagdgicas menores, propoe atividades que valorizam a expressio individual e a subjetividade dos
estudantes. Os autores argumentam que a arte, por meio do desenho, da escrita e da escuta sensivel, pode
contribuir para a construcao de sentidos e para a transformagao do cotidiano escolar. O capitulo explora
a relagao entre desenho e escrita como formas de expressao que se complementam e se potencializam,
abrindo espago para a emergéncia de processos de subjetivagao singulares.

No Capitulo IV: A qualidade do ensino médio nas escolas publicas de tempo integral:
uma analise fenomenolégica a partir de docentes, utilizando a fenomenologia como metodologia, os
autores buscam compreender como os professores vivenciam e significam a qualidade do ensino nesse
contexto especifico. O capitulo apresenta a hipétese de que a qualidade do ensino médio ofertado nessas

escolas pode nao atender aos parametros considerados aceitaveis pelos docentes. Os autores argumentam



que a amplia¢do do tempo de permanéncia na escola nao garante, por si so, a melhoria da qualidade do
ensino. B preciso que essa ampliagio seja acompanhada de politicas publicas e de praticas pedagdgicas
que valorizem a formagcao integral dos estudantes e o desenvolvimento de suas potencialidades.

Por fim, no Capitulo V: Metodologia Caso de Ensino: estratégia no ensino remoto, os
autores analisam uma metodologia como estratégia para o ensino remoto no contexto da pandemia de
COVID-19. A partir de um estudo de caso realizado na Academia Seara/Flora, da Escola Germinare, os
autores investigam como essa metodologia foi adaptada para o ensino remoto e como foi percebida pelos
estudantes. Os autores argumentam que a metodologia Caso de Ensino, por se basear em desafios de
negodcios reais e por estimular a participagao ativa dos alunos, pode ser uma ferramenta eficaz para o
ensino remoto. O capitulo discute os paralelos entre a metodologia Caso de Ensino e as metodologias
ativas, destacando a importancia da pratica, do dinamismo das aulas, da qualidade do desafio e do
engajamento dos alunos para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

O e-book Educagio: Entre Teoria e Pratica Volume IV oferece uma rica contribui¢ao para o
debate sobre a educagdo na contemporaneidade. A diversidade de temas e abordagens presentes nos
capitulos convida o leitor a uma reflexio critica sobre os desafios e as possibilidades da educagao em um
mundo em constante transformagdo. As discussoes propostas neste volume sio relevantes para
professores, pesquisadores, gestores e demais profissionais da educa¢io que buscam construir uma
educacao mais justa, democratica e emancipatoria.

Os editores esperam que este e-book possa inspirar novas pesquisas e praticas pedagogicas

inovadoras, contribuindo para a construgao de uma educagao de qualidade para todos.

Os organizadores
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Capitulo II

A pesquisa narrativa articulada a democracia pluralista:
perspectivas e possibilidades na educacgao

Recebido em: 23/09/2024 Silvana de Alencar Silva
Aceito em: 28/09/2024 Everton Rossi

910.46420/9786585756440cap2

INTRODUGCAO

Neste ensaio tedrico abordamos as potencialidades da pesquisa narrativa articulada a nog¢ao de
democracia pluralista de Mouffe (2003) como opgao teérico metodoldgica para o campo de investigagoes
da educagiao. Como pesquisadores progressistas precisamos ter claro que escolher certos investigativos
em detrimento de outros ¢ ato politico que condiciona desde o fendmeno educativo até a exequibilidade
da investigagdo. Por isso, nao caberia enquanto educadores a ado¢ao de uma abordagem de investigagao
oriundo de uma ciéncia objetiva, puramente quantitativa, cartesiana, dita moderna e supostamente neutra,
pois ela nao daria conta da subjetividade humana.

Propomos ir de encontro aos elementos dominantes da pesquisa positivista estritamente
quantitativa, a saber, linguagem de objetivo fixados previamente; comportamento observavel; pensar
numericamente; efeito e causa; forma generalizavel. Logo, a abordagem qualitativa de pesquisa abordada
na préxima subse¢ao ¢ a que melhor atende ao carater desta investigagao.

Ao refletir sobre a abordagem qualitativa desde sua origem, até seu refinamento em termos de
possibilidades de pesquisa, entendemos que ela abre um leque de oportunidades para o pesquisador e
isso modifica desde o olhar sobre o fenémeno da educacio, o relacionamento com o participante, até a
analise de achados-textos de campo. Por isso, a investigacao na abordagem qualitativa assume um carater
de construgao continua, é nesse processo que a pesquisa vai ganhando forma e os sentidos vao se
construindo (Bogdan & Biklen, 1994 e Laperriere, 2008 & Chizzotti, 2003).

Com os avangos e as consolida¢oes de pesquisas qualitativas e, em especial no Brasil, a partir das
décadas de 80 e 90, essa abordagem se expande no sentido de agregar outras possibilidades de produg¢ao
de conhecimento no campo da Educacao. Nessa seara, Gatti & André (2011, p. 34) destacaram quatro
pontos importantes desse crescimento:

1) A incorporacio, entre os pesquisadores em Educacio, de posturas investigativas mais flexiveis

e com maior adequagdo para estudos de processos micro-socio-psicolégicos e culturais,
permitindo iluminar aspectos e processos que permaneciam ocultados pelos estudos
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quantitativos. 2) A constatacio de que, para compreender e interpretar grande parte das questoes
e problemas da 4rea de Educacio, é preciso recorrer a enfoques multi/inter/transdiciplinares e
a tratamentos multidimensionais. 3) A retomada do foco sobre os atores em educacio, ou seja,
os pesquisadores procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, os personagens envolvidos nos
processos educativos. 4) A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de pesquisa
e que ¢é preciso tomar medidas para controla-la.

Os investigadores qualitativos estao interessados na compreensio, na subjetividade e nio na
previsio e controle. Para Laperriecre, 2008), o conjunto das consideracées precedentes sobre a
complexidade e a fluidez do mundo requer considerar a dinamicidade e as mudang¢as como caracteristicas
inerentes ao ato de pesquisar, pois, ¢ a medida que esses dados viao sendo desmistificados,
desnaturalizados é que as reflexdes e analises vao se construindo. Por isso, a pesquisa qualitativa envolve
vasta partilha entre e com pessoas “[...] fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes [...]” (Chizzotti, 2003, p. 221).

Como as investiga¢oes vao sendo direcionadas para pesquisas do cotidiano em local e contextos
particulares “se o papel do pesquisador era sobremaneira o de um sujeito de “fora” [...] passa a ter uma
grande valoriza¢ao o olhar “de dentro”, fazendo surgir muitos trabalhos em que se analisa a experiéncia
do préprio pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a colaboragao dos participantes”
(André, 2001, p. 54). Logo, os estudos produzidos na abordagem qualitativa vio englobando diferentes
perspectivas, de métodos, de técnicas, de analises e dentre outros estudos as pesquisas do “[...] do tipo
etnografico, pesquisa participante, estudos de caso, pesquisa a¢ao até analises de discurso e de narrativas,
estudos de memoria, historias de vida e histéria oral” (André, 2001, p. 54).

Nesse cenario diferentes tipos, metodologias, métodos e técnicas foram aos poucos se
fortalecendo em termos de aceitagao e confiabilidade cientifica. A partir da década de 1990 ocorre no
Brasil um grande crescimento de estudos fazendo uso de metodologias de histérias de vida e estudos
autobiograficos e no campo da educagdo escritas de si nos processos de formagao e profissionalizagao
docente. Com isso, algumas obras organizadas por Novoa (1995) como “Vida de professores e Profissao
Professot”, dentre outras, se destacam.

Os avancos do movimento (auto) biografico nos grupos de pesquisa dos Programas de Pos-
Graduagdo contribuiram para o aumento de produgdes cientificas que adotaram a abordagem
(auto)biografica como metodologia de investigacio e para a criagdo de uma rede internacional de
investigadores de paises latino-americanos e europeus que conforme destacam Moraes e Souza (20106)
tem contribuido para significativos avangos no ambito dos estudos (auto)biograficos.

As diversas perspectivas de pesquisa e os modos préprios como os pesquisadores, situados
histérico e espaco-temporalmente, a partir das apropriacdes epistemoldgicas e tedrico-

metodologicas do método (auto)biografico, fazem emergir formas implicadas de produzir
conhecimento (p. 10).

Os pensamentos (auto) biograficos, biograficos e narrativos acabam por diluir hierarquias que
reduziram a complexidade da formacao humana e elegeram, historicamente, os processos de

racionalizacdo técnica e instrumental como primordiais a educabilidade do individuo. No entanto, a
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investigacdo narrativa nao ¢ nova, vivemos de historias que sio contadas e vio dando significado as
nossas vidas, o que parece novo sio novas metodologias narrativas no campo das ciéncias sociais, entio
[...] Este desenvolvimento exigiu maior precisao filoséfica em nosso uso dos termos narrativa e
investigacdo narrativa, esquemas de classificagdo que reconhecem respeitosamente a diversidade

de vividos e contados historias e conversas de histéria, e um exame dos limites com outras
tradi¢oes de pesquisa. (Clandinin & Rosiek, 2006. p. 36-37, traducdo nossa).

Diante da diversidade de perspectivas de pesquisas no campo dos estudos na educagio (auto)
biograficos, biograficos e narrativos propomos como caminho te6rico metodoldgico a pesquisa narrativa
de Clandinin; Connelly (2011) como fenémeno e método de investigacdo. tal perspectiva representa uma
fuga aos métodos formalistas de pesquisa fundados numa ciéncia positivista, cartesiana, considerada

produtora de conhecimentos neutros.

A PESQUISA NARRATIVA E A NOGCAO DE EXPERIENCIA

A pesquisa narrativa de Clandinin & Connelly (2011) parte da concepgio de experiéncia de Dewey
(2010) para a elaboragao de seu construto teérico metodologico. Nesse sentido, ha a necessidade de
esclarecermos a concepgao de experiéncia de Dewey (2010), pois [...] quanto mais concebe-se, de maneira
definitiva e sincera, que a educa¢io/formagao é um desenvolvimento dentro da, pela e para a experiéncia,
mais importante torna-se clarificar as concepgoes do que seja a experiéncia (Dewey, 2010, p. 32).

Para Dewey (2010) a experiéncia se constroi com base em trés critérios: a interagao; a situagao e
a continuidade. Nao se vive num todo isolado, é pela interacio com o meio, com o outro ou com o
objeto que vamos acumulando informagoes e conhecimentos. A interagao se da em determinada situagao,
em um dado lugar, num determinado contexto. Sobre a continuidade tem-se que a constru¢ao de uma
dada experiéncia nao se da ao acaso, ela se articula ao passado, ao presente e ao futuro. Quer dizer que
uma experiéncia recebe fatos de uma experiéncia passada e também que se insere na proxima experiéncia,
¢ uma continuagao permanente.

Nessas consideragoes, a interacio e a continuidade sao dois principios inseparaveis que se
autointerceptam (Dewey, 2010). Diferentes situagdes sucedem umas as outras. Mas, devido ao principio
de continuidade, algo é levado de uma para outra experiéncia. O individuo, ao passar o individuo de uma
situacdo para outra, seu mundo, seu meio ou ambiente se expandem ou se contraem. F a partir do
principio da continuidade que se pode valorar a qualidade de uma experiéncia, considerando sua afetacao
as experiéncias subsequentes (Dewey, 2010). Compreende-se entdo que a experiéncia nao ¢ coisa rigida
e fechada; ¢ crescente, relaciona-se ao pessoal e ao social.

Uma experiéncia ¢é algo que vivenciamos no interior de um processo reflexivo que nos mobiliza
para solucionar alguma situagio problematica, indeterminada, no intuito de torna-la clara,
definida, determinada; a solugio a que chegamos, no entanto, nunca ¢ final, definitiva. Por isso,
o que confere valor a uma experiéncia ¢ a sua capacidade de nos tornar mais bem equipados para

experiéncias futuras. Para que seja assim, nenhuma verdadeira experiéncia acontece sem que
estejamos, de fato, afetivamente envolvidos por um problema (Cunha, 2015, p. 264).
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Entdo a experiéncia pode ser classificada em educativa-formativa ou deformativa-deseducativa
Dewey, 1979; 2010). A experiéncia ¢ formativa quando acrescenta algo novo as experiéncias anteriores

b b
e ¢ deformativa se tem o efeito de parar ou corromper o desenvolvimento de novas experiéncias.
Portanto, ¢ o principio da continuidade que se aplica sempre que tiver que discriminar entre experiéncias

b
de valor educativo e experiéncias deseducativa (Dewey, 2010). A experiéncia educativa- formativa
b
provoca reflexdes entre o passado, presente e futuro e nao necessariamente nessa ordem.

Portanto, a qualificacio de uma experiéncia depende de qual referencial-concepgao de educagio
para uma determinada sociedade se tem com a esperada a ser alcangada. Nesse estudo, entende-se que,
quanto mais proxima uma experiéncia estiver de uma educagdo problematizadora em prol da
emancipacdo humana, para uma escola e sociedade democratica e que entenda que a formagao faz parte
de um processo maior de desenvolvimento maior é a qualidade da experiéncia. Afinal, para Dewe

>
(2010), nem a formagdo que acontece por meio da experiéncia significa que todas as experiéncias sao
genuinamente ou igualmente formativas. “A experiéncia e a formag¢ao nao necessariamente se equivalem.
Algumas experiéncias sao “deformativas” (p. 25). O autor esclarece ainda que
Naio ¢ suficiente insistir sobre a necessidade da experiéncia |...]. Tudo depende da qualidade da
experiéncia da qual se tem. A qualidade de qualquer experiéncia tem dois aspectos. Existe um

aspecto imediato [de [reconhecé-la como relevante ou ndo relevante] e existe a sua influéncia
sobre as demais experiéncias (Dewey, 2010, p. 28).

Do que foi exposto assinalamos que ndo basta propiciar experiéncias, mais do que isso é salutar
criar praxis de experiéncias que sejam educativa-formativa. “Assim, o problema central de uma formacao
baseada na experiéncia ¢ selecionar o tipo de experiéncias atuais que viva frutificamente e criativamente
das experiéncias subsequentes” (Dewey, 2010, p. 29).

Além disso, entender a experiéncia como processo significa dizer que ela nao é essencialmente
formativa ou deseducativa de uma vez por todas, afinal como seres humanos histéricos estamos
imbricados em tensdes sdo eles mesmos que permitem revistar concepgoes e praticas que potencializam
a reconstrucao da praxis qui¢a para outra cada vez mais democratica e para a justica social.

Nesses termos, a escola defendida por Dewey deveria funcionar como pratica democratica e partir
das experiéncias para a construgdo de outras experiéncias, a escola possibilitaria entao um processo de
reconstrucao e reorganizagao da experiéncia, com isso em mente iriamos melhor dirigirfamos melhor o
curso de nossas experiéncias futuras (Dewey, 2010).

Nesses pressupostos, os termos da pesquisa narrativa “[...] estdo estreitamente associados a teoria
da experiéncia de Dewey, especificamente as nogoes de situagdo, continuidade e intera¢ao.” (Clandinin
& Connelly, 2011, p. 85). Por isso, o interesse na experiéncia, pois “[...] as pessoas vivem historias e no
contar dessas histérias se reafirmam” (Clandinin & Connelly, 2011, p. 26-27), logo o foco estd em

entender como cada um vive e narra sua experiéncia.
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A experiéncia ocorre no balanco entre o pessoal e social, uma vez que as pessoas estio em
interacdo, em constante produgdao de sentidos. Em sua construciao tedrico-metodolégica Clandinin &
Connelly (2011) destacaram os seguintes termos “[...] pessoal e social (interagiao); passado, presente e
futuro (continuidade); combinados a nogao de lugar (situagao) (Clandinin & Connelly, 2011, p.85). Por
meio deles, conceberam o espago tridimensional composto por trés dimensdes interligadas sendo elas a

temporalidade, o pessoal-social e o lugar, conforme pode-se visualizar abaixo:

Crilérios da experiéncia em Dewey Espaco tridimensional da pesquisa narrativa

——

situacio Interagio 1. temporalidade

Continuidade

Figura 1. Critérios de experiéncia em Jonh Dewey e espaco tridimensional da pesquisa narrativa. Fonte:
Artes dos elaborada pelos autores com base nas obras de Dewey (2010) e de Clandinin e Connelly (2011)

O espago tridimensional da pesquisa narrativa concebe a temporalidade como a primeira
dimensao e diz respeito ao passado, presente e futuro e nio necessariamente nessa ordem. Sobre a
temporalidade, Freire (1979) nos traz essa perspectiva relacional e dinamica ao tecer que “O homem
existe-existere-no tempo. Esta dentro. Esta fora. Herda. Incorpora. Modifica. Porque nio esta preso a
um tempo reduzido a um hoje permanente que o esmaga, emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se”
(p. 41).

A segunda dimensdo, o pessoal-social diz respeito a interagdo, envolve movimentos de
introspecgao (sentimentos: esperangas, reagoes estéticas e disposicdes morais), extrospectivo (condi¢oes
existenciais: meio ambiente), e retrospectivo e prospectivo (temporalidade: passado, presente e futuro).
A terceira remete as condi¢Oes existenciais, 0 meio ambiente, o lugar ou lugares, contextos materiais
(geografico) da experiéncia.

Pensar na dinamicidade de tais dimensdes reforca o entendimento de articulagao, de dependéncia
entre elas, na medida em que a experiéncia “é um fluxo em mudanc¢a que se caracteriza pela interagao

continua de pensamento humano com nosso ambiente pessoal, social e material” (CLANDININ;
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ROSIEK, 20006, p. 39). Entao, “[...] a experiéncia se desenvolve a partir de outras experiéncias e de que a
experiéncias levam a outras experiéncias” (Clandinin & Connelly, 2011, p. 30). Ela ¢
[...] ¢ um processo dinamico de viver e contar historias, e reviver e recontar histérias, nao
somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores [...] “E

um tipo de colaborag¢do entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar
ou série de lugares, e em interagdo com miliens (Clandinin & Connelly, 2011, p. 18-51).

Portanto, como pesquisadores natrativa/relacional trabalhamos para entender pessoas, lugares, e
eventos sempre em transi¢ao. Nesse cenario, o movimento do pesquisador narrativo é buscar situar
constantemente o puzzle da pesquisa no espago tridimensional. O pugz/e refere-se ao senso constante de
busca e re-busca, de reformulacdo reflexiva continua sobre as seguintes indagagdes: “[...] o que ¢é sua
pesquisa narrativa? Qual € a experiéncia de seu interesse enquanto pesquisador narrativor” (Clandinin &
Connelly, 2011, p. 169). O pugzle é construido a partir das histérias iniciais que narram nossas
experiéncias de vida e pode ser um conjunto de indaga¢des oriundas das histérias iniciais que representam
o nosso nao saber, o nosso nao entendimento da experiéncia vivida e narrada.

Com base nessas considera¢des ¢ que se constroem e reconstroem os caminhos da pesquisa
narrativa, permanentemente indagando experiéncias, contando e recontando essa trajetéria na pesquisa.
E por isso que a pesquisa narrativa nao se limita a contar historias, o proposito é indagar sobre elas, pois
fazer indagacoes continuamente ilumina contextos sociais e teoricos posicionados nas investigagoes. Ao
pensar narrativamente e entender que as pessoas vivem vidas em paisagens historiadas é que a narrativa
se configura como o método e o fenomeno (Bengezen, 2020).

Ela ¢ fenémeno porque esta interessada em investigar o “o qué” do processo educativo, qual
experiéncia ¢ de interesse do investigador, direciona-se ao pugz/e da pesquisa. Ela é método porque possui
construto tedrico e pratico direcionados para textos de campo, e consideragoes analitico-interpretativas,
na medida em que faz a transi¢do de texto de campo para textos de pesquisa” (Clandinin & Connelly,
2011, p. 172).

O método narrativo ¢ entao uma parte do fenémeno narrativo. Em relacido ao método, existem
trés conjuntos a serem contemplados: consideragoes tedricas; consideragdes praticas e orientadas para
textos de campo; e considerac¢oes analitico-interpretativas que estdo relacionadas a transicao de textos de
campo para textos de pesquisa provisorios e definitivos.

A respeito das consideragdes teoricas, entendemos que na pesquisa formalista a investigagao se
inicia pela teoria, contrariamente a isso na pesquisa narrativa o pesquisador comega pela exploragao do
fenémeno da experiéncia “em vez de analise comparativa de varios arcabougos te6rico-metodolégicos”
(Clandinin & Connelly, 2011, p. 174). Entao, no processo de transi¢ao de textos de campo para textos de
pesquisa, o pesquisador vai tentando articular sua experiéncia com a experiéncia em estudo.

No que diz respeito as consideragOes praticas orientadas para textos de campo, é preciso durante

a propria investigagao criar estratégias que correspondam a dinamica de produgao de textos de campo
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em andamento e de sua transi¢io para textos de pesquisa provisorios e definitivos. “Como pesquisadores
narrativos precisamos nos distanciar do contato préximo, das conversas diarias, dos encontros frequentes
[...] para fazer a leitura e releitura dos textos de campo e em seguida escrever os textos de
pesquisa”. (Clandinin & Connelly, 2011, p. 175).

No que toca as consideragoes analitico-interpretativas, o pesquisador narrativo carece situar os
textos de campo no espaco tridimensional. Comega-se a tematizar os textos de campo, como por exemplo
nomes dos personagens, “[...] lugares onde agoes e eventos ocorreram, historias que se entrelacam e se
interconectam, lacunas e siléncios que se tornam aparentes, tensdes que emergem e continuidade e
descontinuidades que aparecem [...]” (Clandinin & Connelly, 2011, p. 177-178).

O engajamento do pesquisador com a pesquisa narrativa pode ser qualificado em atengio a quatro
voltas em direcdao a narrativa, sendo elas, 1. uma mudanca na relagdo entre o investigador e a pessoa
investigada; 2. mudanga do uso do nimero para o uso das palavras como dados; 3. uma mudanga do foco
geral e universal para o local e especifico e 4. um alargamento na aceitagao de epistemologias ou formas
alternativas de saber (Clandinin & Rosiek, 2000).

Na pesquisa narrativa esses textos podem ser historias; escrita autobiografica e de diarios; notas
de campo; fotografias; caixas de memoria; imagens; sons; musica, dentre outros. O que vai defini-lo ¢ a
complexidade educativa investigada, ¢ a criatividade para se necessario, criar novas formas de composi¢ao
de textos.

Na proposta de pesquisa narrativa, as pessoas tém grande destaque, ndo sao sujeitos, mas, sim
participantes, vistos como a corporificacio de histérias vividas, sao vidas compostas que constituem e
sao constituidas por narrativas sociais e culturais. Nessa conjuntura, posiciono-me em Freire (2014) no
entendimento de que a “vocag¢ao ontolégica do homem ¢ de ser sujeito e nao objeto” (p. 82).

Logo o pesquisador faz parte da pesquisa e se faz consciente da reagao em relagao ao proprio
trabalho. Segundo Clandinin & Rosiek (2000) a investigacao narrativa nao pode se limitar a descrever esta
ou aquela caracteristica da experiéncia de alguém. Ela é a0 mesmo tempo descri¢iao e interven¢ao na
experiéncia humana. Inevitavelmente, pesquisadores narrativos experimentam tensoes, pois a pesquisa
narrativa ¢ relacional. Eles tornam-se completamente envolvidos, “apaixonam-se” por seus participantes,
e também carecem dar um passo para tras e olhar suas préprias historias na pesquisa, as histérias dos
participantes, assim como a mais ampla paisagem a qual todos eles vivenciam (Clandinin & Rosiek, 2011

p. 121). Afinal

5

(...) como pesquisadores, nés também, somos parte da atividade. [...]| somos cumplices do mundo
que estudamos. Para estar nesse mundo, precisamos nos refazer, assim como oferecer a pesquisa
compreensoes que podem levar a um mundo melhor (Clandinin & Connelly, 2011, p. 97).

Contudo, é importante considerar que o pesquisador narrativo nao produz pesquisa somente para

si mesmo, a pertinéncia social é necessaria (Clandinin & Connelly, 2011). Isto posto, consideramos que
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a pesquisa narrativa necessita de um modelo de democracia que agregue a pluralidade como condi¢ao

humana.

A DEMOCRACIA PLURALISTA EM MOUFFE

Segundo Lopes e Cunha (2020) a filosofia deweyana tem como alicerce a democracia, pois é “E
no contexto da experiéncia democratica que se aprende a definir meios e fins e a avaliar os limites e as
possibilidades dos desejos de cada pessoa, mediante as consequéncias da a¢ao” (p.20). Para Dewey a
experiéncia baseia-se numa perspectiva de transformagao que sé ¢ possivel em processos democraticos.
Pesquisas narrativas s6 sao possiveis quando atravessadas pela liberdade para compartilhamento de
experiéncias diversas. Afinal, narrativas também sdo produzidas de dissensos e conflitos inerentes a
condi¢ao humana.

Para Arroyo (2020), é preciso desenvolver estudos que tragam a tona “[..] que estruturas
econdmicas, sociais, politicas, culturais produzem e reproduzem essas injusticas” (p.785). Logo, é
importante também pensar em um modelo de democracia que agregue dissensos e diferencas como
inerentes a condi¢ao humana e, portanto, potencializador da pesquisa narrativa.

Para Mouffe (2001) perspectivas liberais de democracia, pressupde o consenso para a existéncia
de democracia, acabando por contribuir com o agravamento dos problemas sociais. Isso porque, a
sociedade esta imersa num “pluralismo agonista”, ou seja, sociedades democraticas se constroem de
conflitos étnicos, religiosos e nacionalistas. Para Arroyo (2020) a justica proposta pelo Estado atualmente
pode provocar injustigas contra os oprimidos, os injusticados da historia.

A nogao de democracia pluralista (Mouffe, 2003) oferece um alento ao compreender que “|...]
uma democracia pluralista necessita oportunizar o dissenso e instituigdes através das quais ele possa se
manifestar. Sua sobrevivéncia depende das identidades coletivas formadas em torno de posi¢des
claramente diferenciadas [..]” (p. 17). A autora defende a construcio de uma teoria democratica
compreendida pelo “pluralismo agonista”, ou seja, defende uma “democracia pluralista”. O que esta em
questdo ¢ reconhecer a dimensao do poder e do antagonismo presentes nas relagoes humanas, em que
dissensos e conflitos lhes sio inerentes. Nesse sentido,

[...] o propésito da politica democratica é transformar antagonismo em agonismo. Isso demanda
oferecer canais por meio dos quais as paixdes coletivas serdo dados mecanismos de expressarem-

se sobre questdes que, ainda que permitindo possibilidade suficiente de identificacio, nio
construirdo o opositor como inimigo, mas como adversatio (Mouffe, 2005, p. 21).

Ao encontro disso, nos reportamos a Arendt (2001), para quem o poder esta intrinsecamente
ligado a liberdade publica e nido se efetiva fora da agdo dos homens, dependendo, portanto, da
convivéncia entre os homens no espago publico. Ela compreende a pluralidade como condi¢ao humana,
ou seja, o mundo dos homens que ¢é intersubjetivo s6 acontece através do discurso e da agao. Podemos

pensar a politica numa perspectiva de um novo que pode ser criado por ela, pois, a agdo traz em si um
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poder criador, possibilitando a continuidade da vida publica. Destarte, s6 ha sentido para politica se esta
compreender a noc¢ao de liberdade. A experiéncia de liberdade que tem equivaléncia na experimentagao
da agio politica conjunta, por meio da qual advém a novidade que renova e redireciona, de maneira
inesperada, o curso dos processos desencadeados pela interacio humana, garantia de uma historia aberta
e sem final.

Segundo Clandinin e Rosiek (2007) a investigacao narrativa nao pode se limitar a descrever esta
ou aquela caracteristica da experiéncia de alguém. Ela é ao mesmo tempo descri¢ao e interven¢ao na

experiéncia humana.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao trazer tais consideragdes sobre a pesquisa narrativa principalmente no processo de produg¢ao
das analises vamos descobrindo os sentidos dos fatos que vivemos, o que por sua vez reconstroi
continuamente a compreensao que temos de nés mesmos.

Todavia, o que somos capazes de relatar em nossas pesquisas “[...] ¢ um sentido construido em
termos de contextos mais amplos e esse sentido muda com o passar do tempo” (Clandinin & Connelly,
2011, p. 50) e isso de modo algum prejudica a rigorosidade cientifica, ao contrario, atribui a pesquisa a
ética relacional, o respeito a subjetividades tdo necessarios nesta pesquisa. No processo colaborativo da
investigacdo, o pesquisador e o participante vao construindo as histérias de modo recursivo entre estar
no campo, compor textos de campo, elaborar e partilhar os textos e compor os textos de investigagao
(Monteiro, 2017, p.14-15).

Pensar nas potencialidades da pesquisa narrativa fortalece a necessidade de desenvolvermos
estudos que valorizem a subjetividade humana e a ética no processo de produgao da investigacao situada
em contextos socioeconémicos local-global de tempo e espago.

Consideramos que a pesquisa narrativa necessita de um modelo democratico que abarque a
pluralidade, para que a liberdade, o didlogo potencializador, a ética inclusive passando pelo dissenso,
possibilite estabelecer com o outro uma rela¢ao de respeito, de abertura a producio de textos (dados de
pesquisa) de compartilhamento de constru¢io conjunta. O modelo democratico que temos reproduz
‘identidades coletivas negativas’ que marcam percursos de aprendizagem, condutas, convivios escolares
e sociais (Arroyo, 2020) nao dando conta da pluralidade, seja ela de género, orientagao sexual, fisica,
religido, condi¢do econdémica dentre outras.

Ademais, o modelo democratico de Mouffe aliado a implicacio do poder discutido por Arent
pode criar condigdes para o desenvolvimento epistemolégico e metodologico da pesquisa narrativa, pois
compartilhar narrativas plurais pode trazer ressignificagao de sentidos qui¢a numa perspectiva de justi¢a

social defendida por Zeichner (2008).
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