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Prefacio

A obra que o leitor tem em maos, Educacao Financeira Critica: Fundamentos, Praticas e Perspectivas para
a Formagao Cidada, chega em um momento de profunda relevancia social e educacional. Em um pais
marcado por agudas desigualdades socioeconémicas, onde o endividamento precoce e a vulnerabilidade
financeira sio realidades para grande parte da populacdo brasileira, discutir a Educa¢ao Financeira no
ambiente escolar transcende o ensino de técnicas de orcamento, génese de investidores ou conceitos de
juros compostos como propaga a OCDE e os 6rgaos associados. Trata-se de um imperativo ético e
formativo que proporciona de fato a cidadania financeira.

Longe de uma abordagem tecnicista que visa apenas formar consumidores “responsaveis” ou
individuos aptos a navegar no mercado financeiro, os capitulos que se seguem assumem um compromisso
radical com a formacao critica e cidada. A perspectiva que une os autores ¢ a de que a Educacao
Financeira Escolar (EFE) deve ser um espaco de reflexdao sobre valores, escolhas e suas consequéncias
no tempo, no coletivo ¢ no meio ambiente. A obra se alinha, portanto, a2 Educacao Matematica Critica
(EMC) e a uma visao de escola como ambiente de questionamento e transformacao social com sala de
aula transformadas em cendrios para investigagao como proposto por Ole Skovsmose.

Os capitulos aqui reunidos oferecem um panorama robusto e multifacetado dessa perspectiva. A
obra inicia com uma analise da intencionalidade e das disputas presentes nos materiais didaticos, desnudando
discursos que, muitas vezes, culpabilizam o individuo por sua situagdo financeira e naturalizam praticas
do sistema econoémico. Em contrapartida, propde-se um caminho de itura critica desses materiais,
utilizando-os como ponto de partida para problematizagdes que valorizem as experiéncias dos estudantes,
especialmente no contexto da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI).

A discussio se aprofunda ao abordar temas urgentes e contemporaneos, como a #berizacio do
trabalho e as apostas online, apresentando reflexdes e atividades que colocam a Consciéncia Social no centro
do debate. Os autores demonstram como a EFE pode ser uma ferramenta para analisar a precarizagio
do trabalho, a auséncia de direitos e as armadilhas financeiras que afetam desproporcionalmente as
populagoes mais vulneraveis. A proposta de debates estruturados sobre temas como CLT (Consolidagao
das Leis do Trabalho) e impostos com futuros professores de Matematica revela o potencial formativo
da atividade para o desenvolvimento da empatia e do pensamento critico, indo além da mera resolugiao
de problemas.

A interdisciplinaridade, tdo cara a EFE, ganha vida na integracdo com a educagao nutricional,
mostrando como temas como or¢amento familiar e leitura de rétulos podem ser explorados para
desenvolver tanto o pensamento matematico quanto a consciéncia cidada, em uma abordagem pratica e
contextualizada. Dessa forma, a obra nio se furta a discutir as nogdes de poupanga e investimento a partir de

uma perspectiva critica, que articula o calculo financeiro a proje¢ao de futuro e a compreensio do tempo



como elemento formador da autonomia. Assim, ao integrar a Educa¢ao Financeira a educacdo nutricional
e ao abordar no¢oes de poupanca e investimento a partir de uma perspectiva critica, a obra oferece um
panorama pratico e tedrico que transcende o calculo financeiro. Ela convida a formagdo de sujeitos
capazes de compreender criticamente as relagdes econdémicas, projetar o futuro e tomar decisdes pautadas
na ética, na sustentabilidade e no bem comum.

Este prefacio, portanto, convida vocé educador(a)o a uma jornada que vai além da sala de aula de
Matematica, buscando se tornar um(a) educador(a) insubordinado(a), criativo(a) e que combate as
desigualdades sociais ampliadas por sistemas financeiros que escravizam jovens e adultos no Brasil com
altas taxas de juros e desinformagdo. Os textos aqui compilados sio um manifesto pela Educagao
Financeira como um direito de todo(a)s, um instrumento de empoderamento e uma pratica essencial para
a constru¢ao de uma sociedade mais justa, ética e sustentavel. Que a leitura seja tdo instigante e
transformadora quanto a pratica educativa que aqui se defende.

Por fim, parabenizamos os educadores e educadoras que escreveram seus capitulos,
compartilhando com a comunidade da Educac¢ao Matematica suas praticas pedagogicas e reflexdes sobre

Educacao Financeira num viés critico.

Marco Aurélio Kistemann Jr.'

! Professor Associado 1V e Pesquisador do Departamento de Matematica (UFJF). Orcid: https://orcid.org/0000-0002-
8970-3954 E-mail: marco.kistemann@ufjf.br
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Capitulo I

A Educacgao Financeira no livro didatico da EJAI:
intencionalidades, disputas e possibilidades de
problematizagdes criticas

Recebido em: 01/09/2026 Rafael de Moraes Merola
Aceito em: 22/09/2026

410.46420/9786585756884cap

INTRODUCAO

A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) destaca-se por ser uma modalidade que lida com
uma diversidade de grupos, visto que esta recebe diferentes alunos, com faixas etarias variadas. Com essa
diferenca de idades e contextos, demanda ao docente refletir sobre como essa pluralidade pode influenciar
a sua pratica em sala de aula, quando ministra o seu conteudo, valorizando as diferentes riquezas de
saberes que esses alunos constituiram no percurso de suas vidas.

Ademais, esta pratica de ensino niao pode estar inerte diante das questdes sociais e politicas que
envolvem a sociedade, por isso, torna-se importante também que o docente compreenda as causas que
levaram o aluno para a EJAI Estas sio diversas, desde jovens estudantes que foram direcionados para o
ensino noturno por acumulo de reprovagoes fruto de um “insucesso escolar” muitas vezes classificado

lec

por mau comportamento na modalidade dita “regular’“. Alunos estes que em muitos casos carecem de
acolhimento, passando por problemas familiares e sociais, que refletem em seu comportamento e em
baixos resultados diante dos indicadores esperados. Para solucionar este “problema” coloca-se este aluno
na EJAI, quando completa a idade para frequentar a turma, retirando-o do convivio coletivo com seus
colegas do diurno, para que ele possa terminar os estudos em menos tempo no noturno.’

Em paralelo, a modalidade também recebe alunos que evadem a escola para assumir

responsabilidades, como cuidar de irmaos ou filhos tidos precocemente, assim como entrar no mercado

de trabalho para ajudar na renda familiar, devido a escassez de recursos. Entre inimeros percalgos, de

! Modalidade ligada aos alunos da educagdo basica voltadas a criangas e adolescentes seriadas por turmas, nas quais os
alunos possuem idades mais proximas uns dos outros, determinada por uma homogeneidade de idade. Esse termo ¢ visto
em documentos como “idade série esperada” (BNCC, ano) ou ensino regular (Seduc SP, ano). Com isso, podemos levantar
uma critica do uso deste termo, pois faz com que a EJAI possa ser interpretada como irregular, ou fora do periodo usual.
Sugere-se que o termo possa ser pensado para criangas e adolescentes e jovens, adultos e idosos, ligando-os a escola de
maneira inclusiva e nao excludente.

2 Na Modalidade, os anos escolates sio reduzidos a semestres, intitulados por termos. Com isso, o aluno consegue concluir
o ensino médio durante trés termos, o que equivale a 1 ano e meio.
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modo geral, a EJAI abarca pessoas que nio puderam ter suas infancias e juventudes garantidas,
assumindo papéis da vida adulta antes do tempo. Esses estudantes retornam a Educagao Basica na busca
de recuperar os anos que ficaram fora da escola e da garantia da continuidade e conclusio de seus estudos.

Dentre as situa¢des de vida dos alunos da EJAI algo se assemelha, o nao cumprimento de direitos
basicos voltados a criangas e adolescentes. Seja do presente ou do passado, a educag¢do nao foi assegurada
quando era preciso. Isso de modo algum invalida o local de fala dos alunos jovens, adultos e idosos e o
espaco de acolhimento que a EJAI significa, mas ha a necessidade de ressaltar essa lacuna social. Quando
se fala em educagao, nao devemos pensar apenas no espago fisico, mas em condi¢des que garantam a
permanéncia desse aluno dentro da escola (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) (Brasil, 1996).

Desse modo, os alunos da modalidade apresentam um recorte contextual especifico que demanda
do professor a valorizacio destes alunos, trabalhando com eles o senso de pertencimento e respeitando
suas vivencias buscando conciliar as suas experiéncias de vida com os saberes académicos. Direcionando
a Educacao Matematica na EJAI percebemos a necessidade de desmistificar essa visio superestimada.
Conforme destacado por Fonseca (2012), o aluno que retorna a escola, possui um sentimento de
incapacidade, acreditando que este espago nao é para ele. Uma abordagem desconexa e que nio valoriza
o individuo durante o processo ¢ um dos motivos que podem ocasionar a evasao escolar.

Esse saber, dialogando com o mundo do trabalho, com a vida social, e com as habilidades que
estes alunos possuem sobre a vida, podem se tornar fator importante para que Os conceitos sejam
desenvolvidos em espago rico de referéncias e contextualizagoes.

Para que o tedrico ndo se perca, precisamos enquanto pesquisadores tragar pontes entre o saber
académico e a realidade dos estudantes (D’Ambrosio, 1990). Se acaso levarmos apenas o tedrico sem
compreender os percursos existentes dentro do processo escolar, bem como as diversidades dos alunos,
a abordagem tende a ndo ter a eficacia que teria com uma abordagem contextualizada.

Além de olharmos para as necessidades dos alunos, precisamos também olhar para os professores
que lecionam na EJAI. Compreender a realidade na qual os docentes vivenciam é importante para que
possamos olhar de forma coerente para o chao da escola sem que essas discussoes sejam desconexas ou
que nio compreenda as demandas nas quais a realidade docente vivéncia. Nesse sentido, por um lado a
importancia de valorizar cada etapa é de extrema importancia para os professores, por outro lado,
percebemos docentes com uma alta demanda de trabalho e necessidade de elaborar relatorios
burocraticos pelas suas unidades escolares, acuamulando cargos e assumindo longas cargas horarias com
pouco periodo de descanso e remuneragao.

O actimulo de empregos foi expedido pelo governo *como uma possibilidade para que o

professor possa assumir mais trabalhos, assim como acumular esferas publicas diferentes como a

3 A emenda foi promulgada em dezembro de 2025 e altera o art. 37 da Constituicao Federal, modificando as regras de
acumulo de cargos para professores: agora o docente da rede publica pode acumular seu cargo de magistério com outro
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municipal, estadual, federal, dentre outras. O grande acimulo de cargos e fung¢bes é elemento de uma
sociedade desigual em que docentes precisam acumular salarios e ter pouco tempo livre para planejar
suas aulas e viver suas vidas. Nesse sentido vem um questionamento: como os professores com altas
demandas podem ter tempo para construir propostas didaticas especificas para cada turma da EJAI que
lecionam? Dependendo do contexto em que ele se insere isso se torna inviavel.

Em grande parte da literatura académica, ao explanar possibilidades dentro do ensino e
aprendizagem esse fator acaba se tornando descartado. A literatura na educagdo matematica em muitos
momentos apresenta uma situagao imagética ou um estudo de caso de situagoes isoladas, projetando um
conceito tedrico ou metodologia em contextos perfeitos, sem imaginar as problematicas existentes em
ambiente escolar, ou escolhendo nao citar os desafios vividos dentro da pesquisa, buscando apresentar
apenas os resultados favoraveis. Isso promove o distanciamento da escola com a universidade, levando
a crenga de que sao realidades diferentes.

Distante das pesquisas cientificas e longe dos artigos, o docente usa como recurso o material
didatico, pois ele traz as determinagbes curriculares de 6rgaos governamentais voltados para a educagao
aplicados de forma direta para o uso em sala de aula. A gestao pedagdgica escolar utiliza os materiais
didaticos ou curriculos municipais / estaduais como treferéncias e otientam a pratica escolar a partir de
referenciais governamentais.

Em alguns locais do Brasil, como no estado de Sio Paulo, o uso de materiais didaticos é
obrigatério, isso significa que o professor precisa obrigatoriamente utilizar o slide que explora o
conteudo, nao sendo possivel para ele adaptar nem sequer fazer uma releitura desse conteudo para turmas
especificas ou mesmo utilizar um recurso didatico paralelo. A partir de avaliacbes periddicas constantes
e de observagdes de aula pela equipe gestora, o sistema escolar paulista avalia os docentes no sentido de
vigiar para fiscalizar se de fato os professores estio seguindo seus materiais ou nao, punindo-os com
avaliagoes que determinam a permanéncia ou nao permanéncia deste professor no préoximo ano letivo.

Embora essa seja uma realidade contextual, mesmo em locais que dao mais liberdade ao docente,
nem sempre ¢é possivel construir aulas exclusivas para cada turma e, com isso, o professor utiliza o livro
ou o material didatico orientador como recurso possivel e viavel. Lajolo (19906) afirma que o livro didatico
para muitos professores é visto como um manual de usuario, onde ele segue copiosamente suas
orientagdes e questoes sem sequer problematiza-las ou adapta-las para as salas de aula.

Debrucgando-se especificamente para a EJAI, isso se torna mais critico. Uma vez que carece de
documentagbes nacionais que orientem as escolas em como desenvolver os conteidos com as turmas

heterogéneas da EJAI bem como orientar esses docentes a lidar com os desafios pedagdgicos que essa

cargo publico de qualquer natureza, desde que haja compatibilidade de horatios e respeito ao teto constitucional de
remunerag¢ao. Disponivel em: https://sbnoticias.com.br/noticia/Congresso-promulga-emenda-que-libera-acumulo-de-
cargos-para-professores/225674. Data de acesso: 01,/03/2026
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diversidade e heterogeneidade em uma mesma sala pode gerar. Além disso, vale ressaltar que as
universidades brasileiras em sua maioria nao oferecem disciplinas que falam sobre a EJAI, levando os
professores a ter o contato com a modalidade apenas na pratica, na acao docente (Gatti & Barreto, 2009).

Como professores que ja possuem altas demandas conseguem adaptar e criar um conteido
especifico para cada aluno, sem ter experiéncia na formagao e sem compreender as necessidades dessa
modalidade? De fato, esse direcionamento pode ser sistémico? Até o ano de 2025 o livro didatico
utilizado pelos alunos da EJAI do ensino médio ainda era o material recomendado em 2014 pelo ultimo
PNLD, nesse ano (2026), apds 12 anos de sucateamento em oferta sobre orientagdes docentes, 0 novo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico ¢é apresentado para vigéncia entre os anos de 2026 a
2029. ¢

Mas, de fato, esses materiais possuem elementos que potencializam o ensino e aprendizagem na
EJAI? Eles levantam as problematicas que os docentes possam vir a ter abordado estes temas em
contexto diversos? Quais estratégias os professores precisam ter ao explorar diferentes temas com turmas
diversificadas?

Outro ponto a ser questionado ¢ o discurso presente nesses materiais, se valorizam a autonomia
dos alunos e a liberdade reflexiva, fazendo-os ter pensamentos diversos diante das situages explicitadas
ou ha um viés dentro do discurso que move o pensamento para uma unica légica social? Nesse sentido,
preocupamo-nos nao somente com as orientacdes de portugués e matematica, mas com discussoes que
envolvem o uso do dinheiro, a concepgao de juros e até mesmo se dentro destes materiais existam
orientagdes sobre o comportamento dos consumidores. Essas e outras questdes dentro desse tema ligam-
se diretamente ao conteudo de Educagido Financeira, amplamente discutido na Educagio Basica em geral.

Em um olhar inicial, percebo que muitos materiais pertencentes ao PNLD 2026 abordam a
Educacio financeira em areas especificas ligadas principalmente ao contetdo de matematica. Nogdes
sobre juros, uso de cartao de crédito e orientagdes sobre o consumo, mostrando as orientagdes que esses
materiais trazem para que os professores explorem os conceitos a partir das explicagdes e exercicios.

Abre-se uma davida sobre essas orientagbes, visto que esse tema ¢é de interesse social, mas
também economico, pois empresas e grandes grupos politicos podem influenciar como a Educagio
Financeira é abordada dentro do material didatico. Merola (2023) ao analisar a colegao “viver aprender”,
unica disponibilizada para o ensino médio do PNLD EJA 2014, apresentou uma leitura sobre os
materiais, mostrando que as orientagdes dos livros sugerem que o aluno da EJAI se sinta culpado por ter

dividas e nao ter condigdes de pagar suas contas.

4 Disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld eja 2026 2029 anos iniciais e finais do ensino fundamental objeto 01/inicio. Data de
acesso: 01/03/2026
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Seja por uma vida desigual, pelo desemprego ou por outros fatores que possam levar um sujeito
a inadimpléncia, o livro perde em sensibilidade e utiliza de termos jocosos como “caloteiro” dentre
outros, para culpabilizar o cidadao que ndo paga suas contas. Além disso, o autor também percebeu que
em uma passagem, o livro ressalta a importancia de pedir dinheiro apenas ao banco e que pedir dinheiro
para pessoas proximas, como parentes e amigos, ¢ um comportamento errado.

Os discursos vistos dentro dos livros, foi percebido por Merola (2023) como uma tentativa de
fazer os alunos agirem e consumirem de maneira previsivel para que as grandes empresas e o sistema
econdmico brasileiro pudessem orientar um padrao comportamental econémico da populacdo. Pagar as
contas em dia e ter empréstimos apenas com instituicdes bancarias sio apenas algumas das orientacoes
literais que o livro expressa, na intengao de manter um comportamento linear. Aliando-se a isso, o autor
também percebeu que esta colecdo didatica foi patrocinada por empresas e grupos econdémicos
importantes como a GERDAU, Fundagio Natura e ITTAU SOCIAL.

O vinculo destas empresas no financiamento do material didatico nacional abre um alerta, para
que se de fato o discurso apresentado dentro dessas orientagdes didaticas ¢ validado por érgaos que
possuem interesses externos a formagao basica e que operam visando um lucro. Orientagdes da OCDE
e da ENEF também balizam essa estrutura discursiva dentro do material, o que nos faz refletir sobre a
potencialidade dessas explanagoes e consequéncias para a propagac¢ao aos estudantes da EJAL

Com isso, o seguinte capitulo busca trazer ao professor da EJAI que ministra a educagao
financeira em locais em que essa disciplina é ofertada’ ou em contetidos correlatos em que ela é
trabalhada, como na matematica, caminhos nos quais esses temas de educacio financeira aparecem, qual
o possivel impacto destes na compreensiao destes estudantes e como o professor pode ressignificar ou
aprimorar o conteudo, baseando-se em elementos da Educa¢ao Matematica critica (EMC) (Skovsmose,
2007). Para isso, inicialmente traremos as orientagcbes nacionais que balizam a educagao financeira no
pais como a Hstratégia Nacional de Educac¢io Financeira (Enef) e os documentos orientadores
internacionais da OCDE que serviram como base para a composi¢ao da estratégia nacional, inspirada
por um documento e orienta¢ao estruturada no exterior. Esse movimento é essencial para que se perceba
como a narrativa de Educacao financeira foi pensada pelos 6rgaos governamentais do pafs.

Em seguida, apresentaremos a discussao da educagdo financeira percebida por educadores,
apresentando essa como essa educagao financeira possa ser vista a partir de uma perspectiva critica e que
valorize o contexto social que os estudantes se inserem e suas necessidades e realidades. A partir disso,
traremos discussoes ligadas a educagao matematica critica (Skovsmose, 2007) no intuito de problematizar

elementos vistos em materiais didaticos, sendo eles positivos ou nao, mas que possa servir como base

> Em estados como o de Sao Paulo, a disciplina Educacido Financeira comegou como uma orienta¢éo dentro do itinerario
formativo do novo ensino médio, mas, com o tempo, ela passou a ser considerada como disciplina obrigatéria, sendo
ofertada também no ensino fundamental anos finais, ensino médio e inclusive na EJAL
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para uma discussao contextual que valorize os conhecimentos dos alunos e conhecimento ali
desenvolvido.

Na continuidade, iremos mostrar um recorte potencial no qual essa analise mais critica possa ser
realizada. Com isso, mostraremos o livro diditico do PNLD 2014 e traremos recortes desse material
onde temas de educagdo financeira sao abordados e, a partir deles, faremos uma discussio envolvendo
quais vieses esses recortes sao influenciados e como supera-los problematizando-os em sala de aula como
um elemento potencial critico.

As agdes direcionadas neste capitulo buscam a promoc¢ao de uma quebra na visao de um livro
didatico como elemento norteador, mas trabalhar no docente o olhar critico diante desse material,
compreendendo que implicitamente este possui influéncias que possibilitam uma intenciao seja ela
doutrinadora ou libertadora, cabe ao docente com sua criticidade analisar este material e trazer ele para
sua sala, explorando as reverberacoes desse conteudo a partir das vozes dos estudantes e de como estes

materiais podem dialogar com a vida destes estudantes.

A EDUCACAO FINANCEIRA COMO CAMPO ATRAVESSADO POR DISPUTAS
POLITICAS, ECONOMICAS E CURRICULARES

O Brasil, enquanto parceiro-chave da Organiza¢io para a Cooperagio e Desenvolvimento
Economico (OCDE), incorpora muitas de suas sugestoes e indica¢des nas politicas desenvolvidas no
pais. Ndo ¢ de se surpreender, assim, que as suas propostas acerca da Educacdo Financeira fossem
consideradas e que os seus relatérios assumidos como suporte para a elaboragio de documentos no
cenario brasileiro. Diante dessa necessidade, emerge a Estratégia Nacional de Educacio Financeira
(ENEF) (BRASIL, 2011), instituida pelo governo federal com a inten¢do de fomentar a¢oes que auxiliem
a populacdo a tomar decisOes financeiras mais conscientes em relagdao as demandas do mercado.

Na primeira pagina da ENEF, ha uma nota de rodapé afirmando que ela foi elaborada em
conjunto com a presidéncia russa do G20 e com a OCDE, alegando que a versao em inglés deste mesmo
documento encontra-se disponivel no site da organizagao. Esse fato deixa explicita a relagdao direta da
OCDE na construgao da estratégia nacional, vinculando-a também a interesses globais. Tal relagao é
percebida no inicio do documento, ao adotar a definicao de Educagao Financeira proposta pela propria
OCDE, compreendida como um processo mediante o qual consumidores e investidores aprimoram seu
entendimento em relagdo a conceitos e produtos financeiros, desenvolvendo habilidades e confianga para
fazer escolhas bem-informadas e melhorar seu bem-estar financeiro.

Mazzi e Baroni (2021) questionam essa concepgao ao argumentarem que ela coloca os individuos
em uma posicio passiva, cabendo a eles apenas consumir da melhor maneira possivel. Segundo os
autores, a logica presente nesse discurso beneficia a estrutura capitalista, em um processo de imposigao

de suas determinagdes, direcionadas aos interesses da classe dominante. Nessa perspectiva, as
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regulamentacoes brasileiras acabam por se basear em uma visio de Educagao Financeira pautada em
acoes individualizadas, sem a preocupacio de problematizar questdes mais amplas, como a desigualdade
social, a inflagao, o salario-minimo e a fome, beneficiando uma estrutura mercadoldgica que nao visa
diretamente os interesses da populagao.

Esse discurso se articula com a l6gica neoliberal presente em diferentes esferas sociais, inclusive
no campo educacional. Freire (1987) destaca que o neoliberalismo expressa um fatalismo ideolégico que
busca convencer a populagao de que nao existem alternativas para mudar as situagoes desiguais da
sociedade. Do ponto de vista dessa ideologia, a pratica educativa se limita a adaptagao do educando a
uma realidade considerada imutavel, priorizando um treino técnico indispensavel a sua sobrevivéncia no
mercado, em detrimento de uma formagao critica e emancipatoéria.

Essa orientagao também ¢ evidenciada nas analises de Mileto (2009), ao apontar que determinadas
tendéncias formativas se direcionam a constitui¢ao de um trabalhador polivalente, colaborativo, engajado
e capacitado para resolver problemas inesperados de forma autonoma. Trata-se de uma formagao que
interessa a classe dominante, pois busca moldar individuos que correspondam a agdes esperadas e
previsiveis para o bom funcionamento de uma sociedade formatada, facilitando o controle social e
comportamental desses sujeitos.

No ambito da Educa¢do Financeira, a presenca de empresas e bancos como parceiros e
apoiadores de materiais didaticos revela uma intencionalidade de valoriza¢ao das grandes organizagoes e
do sistema economico. Essa narrativa cria condi¢des para que os estudantes sejam conduzidos a
obediéncia e a manutenc¢ao dessa estrutura. Para Mészaros (2008), a 16gica do capital influencia a educagao
com o intuito de manter e propagar uma ordem social vigente, limitando as visdes da populacdo aos
interesses do mercado e tornando os sujeitos suscetiveis as decisdes impostas pelo proprio capitalismo.

Skovsmose (2014) ressalta que, diante das multiplas ofertas apresentadas pela midia, o consumo
¢ frequentemente tratado como a Unica via possivel, nao passivel de contestagdao. Nesse sentido, torna-
se necessaria uma Educagdo Matematica comprometida com a responsabilidade social, que alerte os
estudantes sobre estratégias de consumo e permita questionar as reais inten¢oes do mercado. A
matemacia’, nesse contexto, pode ser utilizada como instrumento para analisar criticamente bens e
servicos, avaliando sua real necessidade e os impactos que produzem na vida dos individuos e na
sociedade.

Pensando nisso, é necessario analisar de que maneira as orientagoes governamentais organizam e
direcionam as preocupagoes relacionadas a Educagao Financeira para os estudantes. A ENEF emerge no
cenario brasileiro como uma politica publica instituida com a inten¢ao de fomentar agdes que auxiliem a

populacio a tomar decisoes financeiras mais conscientes em relagdao as demandas do mercado. Instituida

6 Para Skovsmose (2008) a matemacia consiste na capacidade de compreender, interpretar e usar a matematica de forma
critica na sociedade.
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inicialmente pelo Decreto n.” 7.397, de 22 de dezembro de 2010, e posteriormente reformulada pelo
Decreto n.° 10.193, de 9 de junho de 2020, a ENEF passa a orientar a¢des em ambito nacional,
articulando diferentes setores e publicos.

Ao analisar a narrativa presente na regulamentagao, observa-se que a ENEF adota uma concepgao
de Educacao Financeira centrada na responsabilizagao individual, direcionando suas agdes para a gestao
autonoma das finangas pessoais. Essa perspectiva prioriza comportamentos individuais considerados
adequados ao funcionamento da economia, deslocando para o sujeito a responsabilidade pelas suas
condi¢bes financeiras, a0 mesmo tempo em que silencia discussoes sobre desigualdade social,
desemprego, inflagao e outras questdes estruturais que impactam diretamente a vida da populacao.

Saraiva (2017), ao analisar as orientagdes de Educacao Financeira presentes no material do site
Vida e Dinbeiro, vinculado a ENEF, destaca que as agbes propostas sao pautadas em praticas
individualizadas, sem a preocupac¢ao de problematizar questdes sociais mais amplas. Segundo o autor,
esse direcionamento beneficia uma estrutura mercadolégica que nao visa diretamente os interesses da
populacao, mas transfere para o individuo a responsabilidade pelas condi¢cdes economicas e sociais,
reforcando uma logica que desconsidera fatores coletivos e historicos.

Embora a ENEF apresente um discurso de preocupagiao com diferentes publicos, especialmente
com a populacdo de baixa renda, sua narrativa associa a instabilidade financeira a baixa escolarizacao e a
falta de conhecimento individual. Dessa forma, as dificuldades econémicas passam a ser compreendidas
como resultado de escolhas pessoais inadequadas, desconsiderando fatores sociais e econémicos que
extrapolam a esfera individual. As agbes propostas, ainda que apresentadas como coletivas, revelam uma
intencionalidade alinhada a manutencdo da ordem economica vigente.

Assim, a analise da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira evidencia uma politica que, ao
incorporar referenciais internacionais, estrutura-se a partir de uma légica que privilegia a individualizagao
das responsabilidades financeiras. Essa concep¢ao coloca em davida o carater emancipatério da ENEF,
ao passo que reforga praticas orientadas para a adaptacido dos sujeitos as exigéncias do mercado, em
detrimento de uma formacao critica que considere as condigdes sociais e econdémicas vivenciadas pela
populacao brasileira.

Em contraposicio as propostas unidirecionais de Educac¢do Financeira, centradas na
responsabiliza¢ao individual e no ajuste dos sujeitos as exigéncias do mercado, um possivel caminho para
trabalhar a tematica, favorecendo a multiplicidade de contextos e a percep¢ao critica dos individuos, é
por meio do espago escolar. A escola se configura como um ambiente significativo para o
desenvolvimento dessa educagao, por se tratar de um espago de aprendizagem coletiva e de
problematiza¢ao das realidades vivenciadas pelos estudantes.

Nessa direcao, Silva e Powell (2013) caracterizam a Educagao Financeira Escolar como um

conjunto de informagdes por meio do qual os estudantes sio introduzidos no universo do dinheiro e
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estimulados a produzir uma compreensio sobre finangas e economia, a partir de um processo de ensino
que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisGes e ter posigoes criticas
sobre questoes financeiras que envolvem sua vida pessoal, familiar e a sociedade em que vivem. Essa
concepgao se distancia de abordagens restritas as finangas pessoais, aos investimentos e aos
aconselhamentos financeiros, ao defender a necessidade de discutir diferentes questoes de interesse dos
alunos, inclusive problematicas sociais que envolvem o dinheiro.

Dentro dessa perspectiva, educar financeiramente um individuo significa possibilitar o
desenvolvimento de um pensamento financeiro que se manifesta quando, diante de questdes de consumo
ou de obstaculos financeiros, o sujeito reflete e avalia a melhor decisao a ser tomada, com base em
conhecimentos sobre financas, economia e matematica. Em sua vida cidada, esse processo envolve a
realizacao de uma leitura critica das questoes que cercam a sociedade, aliada ao planejamento de agoes a
curto, médio e longo prazo.

Silva e Powell (2013) destacam ainda que os objetivos da Educagao Financeira Escolar se
organizam a partir de trés dimensdes principais: pessoal, familiar e social. A dimensao pessoal direciona
a percep¢ao dos individuos para as suas economias e para a relacdo estabelecida com o dinheiro. A
dimensao familiar amplia a discussdao para além do nudcleo individual, considerando diferentes situagdes
que envolvem os contextos familiares e os desafios financeiros vivenciados por esse grupo. Ja a dimensao
social contempla reflexdes acerca da sociedade em geral, problematizando aspectos politicos,
econdmicos, culturais e psicolégicos que atravessam a vida dos cidadaos.

Nesse sentido, a Educacio Financeira Escolar valotiza discussbes relacionadas ao consumismo,
a influéncia do marketing sobre o comportamento dos sujeitos, as consequéncias das agoes humanas no
meio ambiente, bem como a questdes sociais como salario, classes sociais e desigualdade. A proposta
curricular apresentada pelos autores busca produzir significados a partir do contexto dos estudantes,
utilizando suas experiéncias e realidades como referéncia para abordar as diferentes preocupagées que
envolvem a Educacao Financeira.

Assim, ao se articular com o cotidiano dos educandos e ao promover reflexdes que ultrapassam
a dimensao individual, a Educag¢ao Financeira Escolar se configura como uma perspectiva de resisténcia
frente a abordagens que desconsideram as condigoes sociais e econoémicas mais amplas, contribuindo

para a formacao de sujeitos criticos diante das relagdes financeiras presentes na sociedade.

A EDUCACAO FINANCEIRA SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO MATEMATICA
No contexto da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos, a Educagao Matematica assume
contornos especificos, uma vez que os sujeitos que compoem essa modalidade carregam trajetOrias

marcadas por interrupgoes escolares, exclusoes histéricas e desigualdades estruturais. Esses homens e
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mulheres, que tiveram o direito a educa¢do basica negado em diferentes momentos de suas vidas,
retornam a escola em um processo que envolve luta, reivindicagao e busca por reconhecimento social.

Nesse sentido, uma Educacio Matematica que desconsidere as vivéncias, narrativas e
conhecimentos construidos fora do espago escolar tende a reforgar processos de invisibilizacao e
afastamento, contribuindo, inclusive, para a evasao na modalidade. Ao contrario, quando a matematica ¢
trabalhada a partir da valorizagao das trajetérias dos educandos e de seus contextos socioculturais, abre-
se espaco para a identificagao dos sujeitos com o processo educativo e para a construcao de sentidos mais
amplos sobre o conhecimento.

A Educacao Matematica Critica, conforme mobilizada nesta pesquisa, dialoga diretamente com
essas necessidades ao compreender a matematica como uma construgao social, inserida em relagoes de
poder que atravessam a vida dos educandos da EJAI. Para Skovsmose (2008), a matematica em agao
participa da organizacio da sociedade e pode tanto ampliar possibilidades quanto aprofundar
desigualdades, a depender da intencionalidade que orienta seu uso. Assim, torna-se fundamental refletir
sobre a matematica presente nas praticas cotidianas desses sujeitos, especialmente aquelas relacionadas
a0 trabalho, 20 consumo e 2 tomada de decisio.

Ao tratar dos processos de globalizacdo e guetorizacio, Skovsmose evidencia que determinados
grupos sociais permanecem a margem dos beneficios anunciados por uma sociedade global, sendo
confinados a espagos sociais delimitados que dificultam o acesso a direitos e oportunidades. Essa leitura
encontra ressonancia no publico da EJAI cujas trajetorias sao atravessadas por condi¢des de vida que
limitam escolhas e impoem obstaculos a mobilidade social. Nesse cenario, a Educa¢ao Matematica pode
atuar tanto como instrumento de manuten¢do dessas barreiras quanto como possibilidade de
enfrentamento das estruturas que as produzem.

A nog¢ao de matemacia, articulada a Educa¢do Matematica Critica, ganha relevancia nesse
contexto ao se constituir como a capacidade de interpretar, questionar e avaliar criticamente os discursos
matematicos que regulam a vida social. Desenvolver a matemacia na EJAI significa possibilitar que os
educandos analisem informagdes matematicas que se apresentam como verdades incontestaveis,
retruquem argumentos legitimados por nimeros e reflitam sobre as consequéncias das decisoes que lhes
sao impostas ou sugeridas.

Essa perspectiva se alinha a compreensao de uma educagao libertadora, que busca romper com
praticas educativas bancarias e com curriculos que operam de forma verticalizada. Ao reconhecer os
saberes populares e as experiéncias construidas fora da escola, a Educagao Matematica na EJAI pode se
tornar um espaco de denincia das desigualdades e de reflexdo sobre as estruturas sociais que mantém os
sujeitos em condi¢oes de opressao. Nesse processo, a matematica deixa de ser apenas um conteudo
formal e passa a ser compreendida como linguagem que pode ser apropriada criticamente pelos

educandos.
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Dessa forma, ao relacionar a Educa¢ao Matematica Critica com a EJAI esta pesquisa compreende
a matemacia como uma pratica que emerge do confronto entre as condi¢des de vida dos sujeitos e os
discursos matematicos que atravessam suas realidades. Trata-se de uma possibilidade de resisténcia que
nao se constroi por meio de discursos militantes explicitos, mas a partir da leitura critica da realidade, da
valoriza¢do das trajetérias e da capacidade de questionar autoridades que se legitimam por meio da

matematica.

A IMPORTANCIA DA LEITURA CRITICA DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico pode ser compreendido como um material curricular que se constitui como
produto de politicas educacionais e de escolhas epistemoldgicas que orientam sua elaboragao e circulagao
no espago escolar. Longe de ser neutro, o livro didatico materializa concepgbes de ensino, de
conhecimento e de sujeito, assumindo um papel central na organizagao do curticulo que sera organizado
ao longo do ano letivo.

Ao ser institucionalmente validado, o livro didatico passa a ocupar um lugar de referéncia
pedagogica, influenciando praticas docentes com apresentagdes de modos de apropriacio do
conhecimento. O peso dado ao livro didatico nao se limita a exposi¢ao dos conteudos, mas se estende a
forma como estes sao apresentados, as situagoes propostas no material e os discursos que neles sao
endossados. Nesse sentido, o livro didatico opera como um texto curricular que orienta ndo apenas o
que ensinar, mas também como pensar determinadas questoes.

No campo da Educag¢ido Financeira, essa dimensdo ganha relevancia, uma vez que os materiais
didaticos tendem a veicular concepgdes especificas sobre consumo, planejamento e responsabilidade
financeira. Esses discursos, ao serem incorporados ao curriculo escolar, contribuem para a produgio de
sentidos sobre o comportamento economico esperado dos sujeitos, muitas vezes sustentados por uma
racionalidade que normaliza a culpabilizagao individual e o ndo questionamento em esferas coletivas, no
intuito de normalizar determinadas praticas mercadoldgicas e governamentais.

Compreender o livro didatico como produtor de discursos implica reconhecer que ele participa
ativamente da constru¢ao de significados no processo educativo, bem como na forma de um ideal de
personalidade do povo. Ao organizar situagdes de aprendizagem e ao selecionar determinadas abordagens
em detrimento de outras, o material didatico estabelece limites e possibilidades para a problematizacao
dos conteudos, influenciando a forma como os estudantes se relacionam com os temas propostos e de
que forma eles devem agir diante de tais situagoes.

Nesse contexto, o uso do livro didatico nio pode ser reduzido a aplica¢ao direta de suas
atividades. Defendé-lo como objeto de leitura critica e de didlogo pedagdgico significa desloca-lo da
posi¢ao de verdade curricular para a de texto situado, passivel de questionamento e ressignificacao. Tal

compreensao permite que o livro didatico seja integrado ao processo formativo nio como instancia
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normativa, mas como elemento que pode ser tensionado a luz das finalidades educativas assumidas e das
experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo de escolarizacio (Merola, 2023).

Defender o uso critico e dialégico do livro didatico nao implica rejeita-lo ou deslegitimar sua
presenca no espago escolar, mas refletir sobre o seu espago e deslocar o modo como ele ¢é incorporado
as praticas pedagogicas. Ao ser compreendido como artefato curricular e produtor de discursos, o livro
deixa de ocupar a posi¢ao de guia incontestavel do ensino e passa a ser entendido como um texto situado,
atravessado por escolhas, interesses e concepgoes especificas de formagao.

Nesse sentido, o uso critico do livro didatico pressupoe a leitura atenta de seus pressupostos, de
suas recorréncias discursivas e dos sentidos que ele produz sobre os sujeitos e sobre os temas abordados.
Tal postura rompe com a ideia de neutralidade do material didatico e permite que suas proposi¢des sejam
problematizadas no interior da sala de aula, ndo como verdades a serem reproduzidas, mas como
discursos a serem interpretados e tensionados.

A concepgao dialogica desse uso emerge quando o livro didatico passa a ser colocado em conexao
com as experiéncias, os saberes e as trajetorias dos educandos presentes na sala de aula. O dialogo nao se
estabelece com o livro, mas entre os contextos concretos vivenciados pelos sujeitos que podem ser
potencializados a partir do livro didatico, possibilitando que os conteudos sejam ressignificados a luz da
realidade social. Dessa forma, o livro didatico deixa de ser um instrumento de prescri¢ao e passa a integrar
um processo formativo que valoriza a escuta, a problematiza¢ao e a constru¢ao coletiva de sentidos.

As reverberacdes que podem ocorrer a partir da problematizagao de um tema existente dentro
do livro didatico sao inameras. O docente pode ler um trecho do livro didatico e perguntar aos estudantes
diferentes questoes ligadas ao cotidiano deles. A partir dessa intervengao, o professor vera explanagdes
diversas que podem ser favoraveis a uma discussiao critica sobre o tema como podem nio ser, uma vez
que muitos alunos podem ja estar familiarizados com uma légica neoliberal que os orienta a reagirem
passivamente as agoes verticalizadas.

Com isso, caminhamos para o que Skovsmose (2014) afirma ao dizer que a Educa¢ao Matematica
Critica pode constituir-se como um convite para levar os alunos a refletirem sobre questdes sociais a
partir da matematica, questionando as estruturas que organizam a forma de pensar presente na sociedade.
Nesse sentido, quando o professor percebe discursos que reproduzem falas de conformidade, como a
naturaliza¢ao das desigualdades sociais ou a aceitagao acritica das regras do mercado, niao deve silencia-
los. Pelo contrario, torna-se necessario ampliar a discussdao, aprofundando a analise da problematica
estudada, nomeando as motivagoes e as consequéncias dessas posigoes.

Por exemplo, ao trabalhar uma atividade que envolve o calculo de juros em uma compra
parcelada, apos a resolugao matematica do problema, podem surgir falas como “quem parcela paga mais
porque quer” ou “basta ter planejamento para nao entrar em divida”. Em vez de encerrar a discussio

validando a ideia de que a responsabilidade ¢ exclusivamente individual, o professor pode retomar o
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problema e desloca-lo para um campo mais amplo de investigacio. Pode-se questionar em quais
condi¢des essa decisao foi tomada, se o bem adquirido era supérfluo ou necessario, se o parcelamento
estava ligado a necessidades de trabalho ou a auséncia de renda suficiente para pagamento a vista.

Nesse movimento, o calculo realizado anteriormente, por exemplo, o crescimento do valor final
pago em funcio da taxa de juros, passa a ser interpretado niao apenas como resultado numérico, mas
como evidéncia de uma relagao econdomica concreta. O professor pode conduzir a analise perguntando
quanto a instituicao financeira lucra naquela operacio, quem define a taxa aplicada e quais impactos
recaem sobre quem depende do crédito. A matematica, assim, deixa de ser procedimento isolado e passa
a revelar relagdes de poder e distribuicdo de recursos.

Assumir essa perspectiva implica reconhecer que o livro didatico nao determina o curriculo, mas
participa de sua constituicao. Ao ser utilizado de modo critico e dialégico, ele se transforma em objeto
de mediagao pedagdgica, abrindo espago para questionamentos e para a ampliagao das leituras de mundo
que atravessam o processo educativo. Trata-se, portanto, de uma defesa que nio se ancora na negagao
do material, mas na sua reinser¢ao em uma pratica pedagdgica comprometida com a reflexao e com o
dialogo.

Nesse sentido, a leitura critica do livro didatico, na Educagdo com pessoas Jovens, Adultas e
Idosas, ndo pode ser reduzida a uma verificagido de contetido ou a organizagao sequencial das atividades.
Ela exige que o professor compreenda o material como producdo que tem tensoes sociais e politicas,
atravessada por intencionalidades, escolhas discursivas e determinadas concepgdes de sujeito e sociedade.
Ao reconhecer que o livro ndo é neutro, o docente assume uma postura investigativa diante do texto, das
imagens, dos exemplos e das situagoes-problema apresentadas.

Nesse movimento, a leitura critica implica perguntar: que tipo de sujeito financeiro esta sendo
construido? Quais responsabilidades sdo atribuidas ao individuo e quais dimensdes estruturais sio
silenciadas? Quais praticas economicas sio naturalizadas? A énfase no comportamento individual,
frequentemente observada nas propostas de Educagao Financeira, pode deslocar a atenc¢ao das relagoes
de poder, das desigualdades e das influéncias de governos, empresas e do sistema financeiro. Assim, ao
invés de apenas aplicar as atividades, o professor problematiza os pressupostos que sustentam o discurso
do material.

Ao dialogar com Paulo Freire (1987), essa postura se aproxima da leitura de mundo, na qual a
leitura da palavra nio se separa da leitura da realidade. Ler criticamente o livro didatico significa, portanto,
coloca-lo em confronto com as experiéncias concretas dos estudantes da EJAI, permitindo que as
narrativas presentes no material sejam tensionadas a luz das vivéncias de trabalho, consumo,
endividamento, informalidade e sobrevivéncia que atravessam o cotidiano desses sujeitos.

Na perspectiva da Educagao Matematica Critica, conforme discutido por Skovsmose (2008), a

matematica em agao precisa ser analisada em seus contextos de uso. Desse modo, quando o livro

| 24|



Educacio financeira critica: desafios e transformagGes para o professor de matematica - Volume 2

apresenta calculos de juros, planejamento de gastos ou simula¢oes de consumo, o professor pode ampliar
a discussdo perguntando “a servico de quais decisdes esses calculos estao sendo mobilizados?”, “Que
alternativas estao sendo consideradasr”, “Que outras possibilidades poderiam ser construidas
coletivamenter”. Assim, o conteudo matematico deixa de ser apenas técnico e passa a integrar um cenario
para investigacao (Skovsmose, 2001).

Essa mediac¢ao docente ¢ fundamental para que a Educagao Financeira nao se restrinja a formagao
de consumidores responsaveis e adaptados ao mercado, mas contribua para a formacio de sujeitos
capazes de compreender criticamente as estruturas econdmicas que influenciam suas vidas. O livro
didatico, nesse sentido, nao ¢ descartado nem tratado como manual prescritivo, ele ¢ tomado como objeto
de analise, didlogo e problematizagao.

Ao trazer essa leitura critica para a sala de aula, o professor cria condi¢oes para que os estudantes
também aprendam a ler os discursos que circulam socialmente sobre consumo, crédito, investimento e
trabalho. A pratica pedagdgica, entdo, transforma-se em espaco de investigacao coletiva, no qual o
material didatico funciona como ponto de partida, e nao como ponto de chegada, para a construcao de
uma Educagao Financeira alinhada a formagao critica e emancipatoria.

Desse modo, um exercicio sobre orcamento pode converter-se em analise das reais fontes de
renda presentes na comunidade; uma atividade sobre juros pode abrir espago para relatos sobre crédito,
parcelamentos e renegociacao de dividas; uma proposta sobre planejamento financeiro pode suscitar
discussoes acerca das dificuldades de planejamento em contextos de renda variavel. O que se evidencia,
nesse movimento, é que o conteido matematico nio se esgota na aplicagdo técnica, mas pode ser

mobilizado para interpretar e questionar praticas sociais concretas.

METODOLOGIA

A presente investigacdo insere-se no campo da pesquisa qualitativa e tem como objetivo
compreender as possibilidades e limitagdes que se apresentam sobre a Educagao Financeira no livro
didatico do Ensino Médio da Educagiao de Jovens, Adultos e Idosos. Nesse sentido, a metodologia
adotada articula referenciais da pesquisa qualitativa as etapas de constru¢ao da analise de dados, expondo
um roteiro que se inicia na intencionalidade da investiga¢ao, no acesso e produc¢ao de dados, bem como
no processo de categorizagao que culminou nas categorias observadas.

Na perspectiva de Gil (2021), uma das caracteristicas essenciais da pesquisa qualitativa é o
processo indutivo, no qual o investigador produz os dados por meio de entrevistas, analise de dados e
observagoes, categorizando as informagoes coletadas a partir de sua percep¢ao sobre esses elementos.
Para o autor, esse modo de produgio de dados difere da via procedimental e pré-definida da pesquisa
quantitativa, uma vez que nao segue um método tedrico fixo para a coleta de informagoes. Além disso,

Gil (2021) ressalta a importancia de uma descri¢ao detalhada dos dados, que nio sao apresentados em
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numeros, mas em textos e imagens, destacando que “as notas de campo, excertos de documentos, trechos
das falas dos participantes e segmentos de videos sao incluidos no relatério da pesquisa, enfatizando sua
natureza descritiva” (Gil, 2021, p. 3).

Segundo Deslauriers e Kérisit (2008), o objeto de analise na pesquisa qualitativa esta ligado a
curiosidade ou a preocupagao do investigador, que se encontra imerso em um ambiente social e
condicionado a uma rede de interesses conectados a sua intengao investigativa. Nessa perspectiva, 0s
dados coletados passam por um processo interpretativo, nao sendo quantificados, mas analisados a partir
de procedimentos estratégicos que possibilitem responder as inquietagoes do pesquisador.

Para Creswell (2010), os procedimentos metodolégicos escolhidos sao influenciados pelas
estratégias de investigacao adotadas, as quais “se concentram na coleta, na analise e na redacao dos dados”
(Creswell, 2010, p. 210). O autor destaca, ainda, a necessidade de especificar as caracteristicas basicas do
estudo, definir o procedimento analitico utilizado e explicitar o carater tedrico desse procedimento, bem
como suas possiveis aplicacoes. Nesse processo, torna-se relevante indicar as experiéncias e conexdes do
investigador com o tema, oferecendo ao leitor um posicionamento do pesquisador e seu papel durante a
nvestigacao.

No que se refere a organizagdao e analise dos dados, Creswell (2010) ressalta a importancia de
evidenciar, inicialmente, uma percep¢ao geral do conjunto de informacdes produzidas, para, em seguida,
realizar um processo de codificacdo que permita organiza-las em categorias com temas correlatos,
evitando que o objetivo central da pesquisa se perca em assuntos desconexos. Esse movimento de
categorizagao constitui um elemento central da analise qualitativa, possibilitando estruturar os dados de
modo coerente com a intencionalidade da investigacao.

Nesse sentido, a presente pesquisa situa-se em olhar diretamente para uma obra didatica voltada
para a Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos, no ensino médio, no conteido de matematica. A obra
analisada de titulo “Viver, Aprender” foi a tnica obra didatica produzida para esta etapa da Educagao
Basica, no PNLD-EJA do ano de 2014 e ficou durante 12 anos sendo ofertada sem nenhuma alteragao.

Buscou-se analisar a obra como um todo, observando seu carater geral a fim de encontrar em
diferentes capitulos temas nos quais a Educac¢ao Financeira ¢ retratada. Buscou-se perceber os discursos
presentes nesses temas que favorecem ou prejudicam o ensino de Educag¢ao Financeira a partir de um
olhar que promova a reflexao critica dos estudantes. A analise exibida a seguir foi retratada por imagens
do material didatico além de discussGes sobre o texto ali apresentado, observando os discursos que ali se
exercitam e questionando se eles eram favoraveis ou ndo a uma narrativa neoliberal.

Inicialmente foi realizada uma leitura integral da obra didatica, identificando-se todos os trechos
relacionados a Educa¢iao Financeira. Em seguida, esses excertos foram organizados em aproximagdes

tematicas e submetidos a sucessivas leituras interpretativas, no intuito de compreender os discursos
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presentes na obra e identificar aproximagdes com perspectivas criticas da Educagao Financeira ou com
discursos alinhados a légica neoliberal.

Esse processo possibilitou a construgao das categorias analiticas, discutidas na se¢ao seguinte. A
interpretagao dessas categorias foi realizada por meio do didlogo entre os discursos identificados no

material didatico e os referenciais te6ricos da Educacio Matematica Critica.

DOS LIMITES AS POTENCIALIDADES: TENSIONANDO O LIVRO A LUZ DA
EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A analise da categoria inicia-se a partir da unidade “matematica e vida cotidiana”. O capitulo
chamado “pagamentos e cia” (Scrivano et al. 2021, p. 125) tem como proposta a discussao sobre temas
da matematica relacionados as questdes do dia a dia que envolvem pagamentos e investimentos, trazendo
também explicagdes sobre termos como o salario-minimo, cartao de crédito, dentre outros. Em sua parte
introdutoria, o livro alerta sobre o cuidado necessario com a oferta do crédito facil, que através de uma
proposta convidativa, leva uma pessoa a assumir dividas sem motivos especificos para uso do dinheiro,
mostrando a importancia de analisar suas necessidades pessoais e motivagdes para assumir empréstimos.

Quanto aos juros cobrados pelas financeiras, Scrivano et al. (2021) afirmam que eles sao
instituidos para dar a garantia as entidades que emprestam dinheiro, sem terem a certeza do retorno. Para
o livro, devido ao alto numero de pessoas inadimplentes que nao cumprem com os pagamentos dos
empréstimos, as taxas de juros acabam se tornando maiores, na tentativa de reaverem um prejuizo
financeiro. Apresentando este argumento, o livro deixa claro que esse é o motivo das empresas financeiras
cobrarem altos juros, mostrando que esta cobranga ¢ algo justificavel e compreensivel, podendo levar o
aluno a achar que uma alta taxacdo de juros é algo normal. Na imagem a seguir, sdo descritas as

concepgodes do livro sobre esse assunto.

| 27



Educacio financeira critica: desafios e transformagGes para o professor de matematica - Volume 2

R TEXTO DE OPINIAQ
A armadilha do crédito ficil

Saiba que vocé é o publico-alvo de uma série de campanhas destinadas a oferecer coisas de que
nao precisa.

Par exemplo, muitas pessocas pegam dinheiro emprestade apenas porque o crédite é ficil e
rapido, sem atentar para a enrascada em que podem estar se metendo.

Acredito que vocé, passando a pé em ruas ou avenidas movimentadas, |2 tenha sido abordado por
pessoas que trabalham para as financeiras (geralmente jovens uniformizados e prometendo dinheiro
na hora) e tentarmn convencé-lo a tomar emprestado um dinheiro que custa carissimo, e que vocé, se
for uma pessoa bem informada, recusard.

[}

Deixe-me argumentar por que a financeira tem de cobrar caro pelo dinheiro emprestado.
Pondere o seguinte: imagine os juros que devem ser cobrados por conta de empréstimo a uma
pessoa que passa pela rua e, provavelmente, nunca teve histdrico de relacionamento com a
instituigdo que concederd o crédito. O risco que a instituicio corre de ndo receber o dinheiro de
volta é enorme. Logo, a financeira tem de cobrar altas taxas, de maneira que os que pagam o
empréstimo compensem a perda que ela pode vir a ter com aqueles gue pegam o empréstimo e
nao pagam. Vocé j4 deve ter ouvido falar que os justos pagam pelos pecadores. Isto é bem verdade.

Quem pega dinheiro emprestado e quita seu empréstimo em dia paga também uma parte da
divida do caloteiro.

Figura 1. A armadilha do crédito facil. Fonte: Scrivano et al. (2021). 1iver, aprender: matematica e vida
cotidiana.

Conforme observado no trecho acima, a justificativa superficial sobre a cobranca de juros
apresenta uma visao na qual acredita que o sujeito precisa adaptar-se a algo que esta imposto, sem discutir
os possiveis pormenores que possam influenciar determinada tarifa.

Segundo Omar (2008), as taxas de juros utilizadas no Brasil sio muito mais altas das cobradas no
mercado internacional e seus percentuais anuais de tarifagdo alcangam trés digitos, considerada como
uma pratica abusiva. O spread bancario no pais é um fator decisivo para que juros altos continuem sendo
cobrados, um indice que permanece alto devido ao “poder de monopdlio dos bancos” (Omar, 2008,
p.487).

Conforme podemos perceber, a inadimpléncia é um dos fatores que influenciam a porcentagem
de juros, mas ndo ¢ o unico. Ao compreender que estes juros sofrem alteragdes por diversos fatores,
inclusive por impostos governamentais, percebemos que as justificativas vao além de uma culpabilizacio
do cidadao, individualizando a razao do aumento de juros para o sujeito que nao pagou sua conta em dia.

Mészaros (2008) ressalta que a intengao de culpar o cidaddo é uma pratica neoliberal, em que
retira do estado sua responsabilidade e projeta apenas no sujeito as agoes que causam uma influéncia
sobre sua vida. Esta forma de expor questdes sobre os juros, pode promover no estudante uma
ingenuidade, fazendo com que ele acredite ser correta a cobranga de qualquer taxa de juros, sem que seja

necessario entender o motivo pelo qual ela estd sendo cobrada.
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Skovsmose (2008) afirma que dentro da ideia de alfabetizacio matematica ha a possibilidade de
reinterpretar as instituicdes sociais, de modo que os alunos possam refletir sobre elas, buscando o
entendimento dos mecanismos que estruturam os sistemas dominantes. O livro, ao trazer esse tema,
poderia ter promovido discussdes que possibilitaram a investigagdo sobre diferentes fatores que
envolvem a cobranga de juros, mostrando qual valor pagamos a mais e para qual lugar este dinheiro esta
sendo direcionado.

Entretanto, o livto prefere jogar essa responsabilidade para os homens e mulheres de uma
sociedade desigual. Ao direcionarmos este olhar para a EJAI, percebemos os contextos de desigualdades
enfrentados por estes discentes que, por uma falta de escolaridade, ndo conseguem assumir cargos com
melhores remuneragSes e podem passam por dificuldades financeiras. Estas dificuldades envolvem todos
da sociedade, uma vez que este sujeito nao teve o direito a Educa¢ao Basica e, com isso, nao pode ser
novamente excluido por nio ter condi¢oes de pagar as suas dividas.

Vale destacar que o desemprego, a falta de uma distribuicao de renda igualitaria, além de outros
fatores sociais, fazem os individuos de uma mesma sociedade nao terem as mesmas oportunidades. Estes
argumentos mostram que a culpabilizagdo levantada por Scrivano et al. (2021) pode ser questionavel.

Para Skovsmose (2008) a matematica, exposta em forma verticalizada, pode ser usada para
colonizar os interesses de uma classe economicamente dominante. Portanto, é importante que os
estudantes possam refletir sobre essas questoes para que busquem a alteracdo desta estrutura social
instaurada. Compreendemos que o livro da EJAI traz uma discussao simplista.

Para que o professor possa usar esse trecho como um elemento problematizador, uma primeira
abertura possivel consiste em suspender a naturalizacdo da taxa de juros, transformando-a em objeto de
investigacao. Em vez de tratar os juros como consequéncia direta do atraso no pagamento, o professor
pode promover discusses que explorem os diferentes fatores que influenciam sua defini¢do, como o
spread bancario, a politica economica, a carga tributaria e a concentragao do sistema financeiro. Esse
movimento rompe com a ideia de que a taxa é um dado neutro e permite compreender que sua
composicao envolve decisoes politicas e interesses economicos.

Outra possibilidade ¢ deslocar a discussao do plano moral para o plano social, questionando a
responsabilizagao individual presente no discurso do livto. Ao problematizar as condi¢oes de
desemprego, subemprego e desigualdade de renda, especialmente no contexto da EJAI, o professor pode
evidenciar que a inadimpléncia nao decorre apenas de escolhas pessoais, mas de trajetorias marcadas pela
negacao histérica do direito a educagao e por limitagdes estruturais de acesso a melhores condigoes de
trabalho e renda.

Uma terceira abertura envolve a leitura critica das representagoes matematicas associadas aos
juros. Em didlogo com Skovsmose (2008), o professor pode explorar como a matematica, apresentada

de forma verticalizada, pode legitimar relagbes de poder ao ocultar os interesses que sustentam
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determinadas praticas economicas. Ao investigar quanto se paga a mais em diferentes situagoes de crédito
e para onde esse dinheiro ¢ direcionado, os estudantes passam a compreender a matematica como
linguagem que pode tanto ocultar quanto revelar mecanismos sociais.

Além disso, o professor pode promover uma abertura dialégica ao confrontar o discurso do livro
com as experiéncias dos proprios estudantes, reconhecendo os saberes construidos ao longo de suas
trajetorias de vida. Na EJAI, esse movimento ¢é particularmente relevante, pois permite que as situagdes
financeiras discutidas em sala sejam relacionadas as condigdes reais vivenciadas pelos educandos,
evitando leituras simplistas que reforcam sentimentos de culpa ou inadequagao.

No préximo exemplo, observamos uma situagao envolvendo compras de eletrodomésticos.

Vamos estudar o seguinte caso:
Nicanor pegou emprestados R$ 600,00 de uma pessoa do bairro, para comprar um videocassete

C
mais novo, pois o dele ja estava -;’L|'1u. Isso mesmo, Nicanor é da época do vid

eocassete e nao do DVD.
Ele, dc‘;q:tw.-‘amenl_c-, n3o é amigo do préprio dinheiro, pois terd de devolver os RS 600,00
mais um dinheirdao em juros. Nicanor se comprometeu com o credor a pagar 20 prestagoe

mensais de R$ 50,00, para quitar o empréstimo de R$ 600,00.

Nessas condigoes, ao pagar essas prestacoes, Nicanor aceitou ficar amarrado ao financiamento
durante 20 longos meses, desembolsando um total de R$ 1000,00.

Ora, sera que vale a pena receber R$ 600,00 para pagar de volta R$ 1000,00? Isso faz sentido?
do fora, por baixo,

Se Nicanor repetir durante sua vida operagdes como essa por 50 vezes, terd jog

[+%)

R$ 20000,00!

Figura 2. Seu Nicanor e o Videocassete. Fonte: Fonte: Scrivano et al. (2021). ver, aprender: matemiitica

e vida cotidiana.

Neste trecho, Scrivano et al. (2021) trazem uma situagao atipica, pois retrata a compra de um
eletroeletronico que ja entrou em desuso, o videocassete. O uso de um aparelho desatualizado como
exemplo de produto pode levar o estudante a nao se identificar com a compra, gerando no educando a
ideia de que seja um gasto desnecessario. A passagem mostra que o “Sr. Nicanor” pediu o dinheiro
emprestado com uma pessoa do bairro para comprar um aparelho novo, sob uma determinada taxa de
juros. O livro alega que as taxas eram muito altas e que ndo compensaria ficar pegando empréstimos de
conhecidos, pois nao fazia sentido ser tarifado por um terceiro. Percebemos nessa passagem uma
incoeréncia em relagao a justificativa da cobranga de juros.

Levando em consideragao que a obra possui empresas e bancos como parceiros e seus apoiadores,
além de apresentar em seus objetivos uma justificativa de formagao dos alunos da EJAI para o mundo
do trabalho, podemos considerar que nesses dois exemplos ha uma intencionalidade de valorizagao das
empresas ¢ do sistema econdémico, criando narrativas que levam o estudante a serem obedientes a

manutencdo desta estrutura.
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O fato do “Sr. Nicanor” nao poder ser cobrado juros quando pede dinheiro a um terceiro aliado
ao discurso que o banco esta correto em cobrar taxas aos individuos deixa clara a inten¢ao doutrinadora
que o livro possui para que o aluno da EJAI seja fiel aos mecanismos do mercado financeiro.

A linha de raciocinio estruturada no texto tem relacio direta com as demandas das grandes
organizacdes, uma vez que intenciona os leitores para a compra com empresas e entidades bancarias. F
perceptivel que a narrativa desta parte da obra favorece o bom funcionamento dos conglomerados
comerciais, tentando formular uma explicagao plausivel para justificar a acumulagao de capital. Além
disso, a0 mostrar possibilidades fora do mercado, como o empréstimo feito com um amigo, vizinho ou
pessoa proxima, esta aciao pelo livro didatico ndo ¢ bem-vista, revelando a inten¢dao de formar um
estudante que ¢é passivo a seguir atitudes que assegurem o lucro destas entidades, nao questionando as
justificativas das suas tarifacGes e sem procurar alternativas que possam ser prejudiciais a manutencao
desse sistema.

Essa acao ¢ retratada por Mészaros (2008), a0 mencionar que a educagao pode ser utilizada para
a manuten¢ao de um sistema desigual que busca o lucro em detrimento da explora¢ao da sociedade.
Enquanto a populagdo nio questionar as intervengoes do sistema, estes se tornam suscetiveis as
imposi¢oes dessa estrutura capitalista, moldando o comportamento das pessoas em prol do ganho
financeiro. Além disso, esta pratica pode ser inserida na primeira tendéncia denominada por Mileto
(2009), na qual compreende a educagao para os alunos da EJAI através de uma sobreposicao de ideias
favoraveis ao controle de suas a¢bes, sem promover reflexdes sobre o que é estudado.

A partir desse trecho, diversas problematizagdes podem ser mobilizadas em sala de aula da EJAI,
de modo a tensionar a narrativa apresentada e ampliar a compreensio da Educagao Financeira para além
da dimensiao comportamental. Inicialmente, é possivel problematizar a prépria escolha do exemplo. O
fato de o produto mencionado, um videocassete, ja estar em desuso pode conduzir o estudante a
interpretar a situagdo como um gasto supérfluo, reforcando a ideia de que o erro esta exclusivamente na
decisio individual de Nicanor. Nesse sentido, o professor pode questionar: a analise do empréstimo seria
a mesma se o bem adquirido fosse um item essencial, como um fogao, um medicamento ou uma
ferramenta de trabalho? O problema esta no crédito em si ou nas condigdes em que ele é ofertado?

Essa simples mudanca de perspectiva desloca o foco da culpabiliza¢ao individual para a analise
das circunstancias concretas que atravessam as decisdes financeiras. Ao trazer para o debate situagoes
reais vivenciadas pelos estudantes, como a necessidade de parcelar um eletrodoméstico, pagar uma conta
inesperada ou investir em algo para garantir renda, o docente amplia o cenario investigativo e permite
que o conteido matematico dialogue com experiéncias concretas.

Um outro ponto a ser questionado ¢ sob quais motivagdes o empréstimo entre pessoas proximas
¢ tratado de maneira negativa pelo livro didatico, enquanto a cobranga de juros por instituigdes é

justificada como legitima. O professor poderia perguntar aos alunos quais interesses estio sendo
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protegidos nessa narrativa? E se ha alternativas fora do sistema bancario tradicional que poderiam ser
discutidas, como cooperativas de crédito ou praticas comunitarias?

Além disso, o docente pode explorar a dimensdo historica e social do crédito. Pode-se discutir
quando e por que o crédito se tornou elemento central na organiza¢ao econdémica contemporanea, quem
tem maior acesso a ele e em quais condigdes. A partir disso, surgem reflexdes sobre desigualdade,
exclusdo financeira e distribuicao de renda, ampliando a Educagao Financeira para um campo que articula
matematica, economia e cidadania.

Outro movimento relevante consiste em tensionar o discurso moralizante presente na narrativa.
Ao afirmar que Nicanor “nao ¢ amigo do préprio dinheiro”, o texto sugere julgamento sobre sua decisao.
Em sala de aula, pode-se questionar: é possivel avaliar uma decisao financeira sem conhecer o contexto
em que foi tomada? Quem define o que é uma escolha “responsavel”? Essa discussao contribui para que
os estudantes percebam como determinados discursos produzem subjetividades e orientam
comportamentos.

Sob uma perspectiva critica, portanto, o exemplo nao precisa ser rejeitado, mas ressignificado.
Ele pode tornar-se ponto de partida para investigar as condi¢oes de oferta de crédito, as taxas de juros,
as alternativas existentes, as desigualdades estruturais e as experiéncias concretas da comunidade. A
Educacao Financeira, nesse movimento, ultrapassa o ensino de calculos e passa a constituir-se como

espaco de analise das relagdes econdémicas que atravessam a vida dos estudantes da EJATL

CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacao buscou compreender como a Educagao Financeira se apresenta no livro
didatico destinado ao Ensino Médio da Educagiao de Jovens, Adultos e Idosos e quais implicagGes
discursivas essa apresentagao pode produzir no processo formativo desses estudantes. Ao longo da
analise, evidenciou-se que o material didatico, longe de ser neutro, incorpora concepgdes especificas de
sujeito, de mercado e de responsabilidade financeira, muitas vezes orientadas por uma légica de
responsabilizacao individual que silencia dimensoes estruturais como desigualdade social, desemprego,
concentragao de renda e politicas economicas.

Ao examinar os trechos relacionados a cobranca de juros e ao uso do crédito, foi possivel
identificar uma narrativa que tende a naturalizar praticas do sistema financeiro, justificando altas taxas
como consequéncia exclusiva da inadimpléncia e projetando sobre o individuo a responsabilidade pelas
condi¢des economicas que o atravessam. Essa perspectiva, alinhada a orientagdes de organismos
internacionais e as diretrizes da Estratégia Nacional de Educagao Financeira, revela a presenca de disputas
politicas e econémicas no interior do curriculo escolar, especialmente quando empresas e instituicdes

bancarias participam do financiamento ou da orientacado de materiais didaticos.
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No contexto da EJAI, tais discursos assumem um impacto ainda mais significativo, considerando
que os sujeitos que compdem essa modalidade carregam trajetérias marcadas por exclusoes historicas e
por condi¢oes sociais que limitam suas oportunidades. A culpabilizac¢ao individual, quando incorporada
ao processo educativo, pode reforcar sentimentos de inadequagao e invisibilizar as condi¢oes estruturais
que moldam as decisoes financeiras desses educandos.

Nesse cenario, a Educagao Matematica Critica apresenta-se como um caminho possivel para
tensionar essas narrativas. Ao compreender a matematica como construcao social inserida em relagdes
de poder, essa perspectiva possibilita que conteudos como juros, crédito e planejamento financeiro sejam
trabalhados como objetos de investigacdo, e nao apenas como procedimentos técnicos. A matemacia,
nesse sentido, amplia-se para além da competéncia operacional, assumindo o carater de leitura critica dos
discursos que se legitimam por meio de nimeros e percentuais.

A leitura critica do livro didatico, defendida ao longo deste capitulo, ndo implica sua rejeicio, mas
sua reinsercao em uma pratica pedagogica dialdgica e problematizadora. Ao transformar o material em
objeto de analise, o professor da EJAI cria condi¢Ses para que os estudantes confrontem os discursos
presentes no texto com suas proprias experiéncias, ampliando a compreensao da Educagao Financeira
para as dimensoes pessoal, familiar e social.

Assim, a Educagao Financeira, quando articulada a Educagao Matematica Critica, pode deixar de
ser instrumento de adaptacdo as exigéncias do mercado para se tornar espaco de reflexdo sobre as
estruturas que organizam a vida economica. O livro didatico, nesse movimento, deixa de ocupar o lugar
de guia incontestavel do curriculo e passa a integrar um processo formativo comprometido com a
problematizagdo, o didlogo e a construgao coletiva de sentidos.

Conclui-se, portanto, que a potencialidade emancipatéria da Educagao Financeira na EJAI
depende menos do conteudo apresentado e mais da postura investigativa assumida pelo docente diante
dos materiais utilizados. Ao tensionar discursos, nomear intencionalidades e articular o saber matematico
as condi¢des concretas de vida dos educandos, abre-se espago para uma formagio que ultrapassa o

treinamento técnico e se aproxima de uma pratica educativa voltada a leitura critica da realidade.
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