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Apresentacao

O presente livto pautado na teoria de Pierre Bourdieu, escrito pelo professor formado em
Sociologia, comprometido com as tradi¢des ocidentais e com seu publico leitor também com as mesmas
tradi¢coes, mas sempre com o olhar voltado para os saberes decorrentes dos pensamentos sociais, com
destaque os problemas da educa¢io no/do campo. Destaca que a intengdo ¢ dar ao leitor o sabor aos
saberes em: Movimentos Sociais, Reforma Agraria e Escolaridade: O caso Ceta na Bahia.

E sabido que modernizar a educagio exige dos educadores uma constante reflexdo em busca de
novos conhecimentos das ciéncias do homem, como uma grande conquista e desafiadora na atualidade,
que tem passado por momentos de muitas reviravoltas em seus pensamentos, gerando entdo praticas
incompletas, ficando a educagdo comprometidas com essas praticas.

A abordagem apresentada pelo autor sobre os movimentos sociais e educagio no/do campo, nio
¢ propor solucdes imediatas para os professores, mas sugerir que ensine refletindo sobre saberes que
precisam ser debatidos na conquista de novas descobertas, novas solugoes para a realidade educacional
no/do campo.

Vale ressaltar que o livro ora apresentado é fruto de constantes investigacdes realizadas sobre
os movimentos sociais e a educagio no/do campo no Oeste da Bahia. Esse tema tem sido uma
constante preocupacao do autor, que ¢ discutido e analisado numa tentativa de dissipar as fronteiras que
envolvem os territorios entre a teoria e a pratica na problematizacio do campo dos saberes, numa
tentativa de ampliar as concepgdes sobre o estudo das ciéncias sociais. Outra preocupagao do autor foi
de dar um contorno desafiador as novas praticas pedagdgicas de repensar as acoes no/do campo,
acreditando intencionalmente que os sonhos existem para mudar a realidade, na medida certa do saber
articulado ao prazer. Por que o éxito deste livro é ndo impor o saber, mas o compartilhar com aquele que

o receber, ajudando-o nas atividades académicas e extrapolando para a vida cotidiana.

Benevenuta Fatima de Lima”

“ Mestre em Educacio pela Universidade de Portugal e Professora Titular da UNEB, DCH, Campus IX, Barreiras — Bahia.
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Movimentos sociais, reforma agraria e escolaridade: O caso Ceta na Bahia

Prefacio

Escrever esse livro foi o resultado do acimulo de dados empiricos, fruto de toda uma experiéncia
de vida académica, na tentativa de mostrar os fundamentos teéricos da superestrutura social atomizada,
na visio de Pierre Bourdieu, um dos sociélogos mais lido na atualidade, mas considerado polémico, de
uma leitura aspera, dificil, complicada, cheio de meandros e conceitos abstratos, mesmo quando examina
as situacOes simbolicas mais concretas do campo social.

Como diz Afranio Mendes Catani (2002), A sociologia das trocas simbolicas de Pierre Bourdieu,
tornou-se indispensavel aos nossos regimes de leituras, principalmente numa época, no inicio dos anos
oitenta, em que as obras de Bourdieu eram de dificil acesso para tradugao na lingua portuguesa.

A minha experiéncia com as obras de Pierre Bourdieu foi sempre traumatizante e a0 mesmo
tempo empolgante, diante da possibilidade de penetrar os diversos campos simbolicos da estrutura social
e poder analisar em complexidade as estruturas de poder dos campos da educagio, da politica e da religiao.

Foi em 1987, depois de concluir o curso de graduagao em Ciéncias Sociais, na Universidade
Federal da Bahia - UFBA, que tive o meu primeiro contato com os textos de Bourdieu com a obra, A
Economia das Trocas Simbolicas, organizado por Sérgio Miceli e publicado em 1983, mas considerada
uma das coletaneas de mais dificil leitura do autor. Na época, eu acumulava dados empiricos sobre o
campo religioso, fruto de uma experiéncia em 1987, mas que somente agora, por ocasido da
publicagao do meu livto em 2025, que tive a oportunidade de analisar finalmente os dados coletados.

Nao pretendo aqui, de forma alguma, construir um roteiro de leitura das obras de Bourdieu, mas
apenas relatar as minhas dificuldades em transpor as leituras dos textos do autor, principalmente em
relagao ao universo simbdlico do campo da educacgao, com a obra considerada a de mais dificil leitura, A
Reprodugio: Elementos para uma teoria do sistema de ensino, escrito em parceria com Passeron,
publicada no Brasil em 1975.

O campo da educacio constitui toda minha experiéncia académica como professor de sociologia
da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, desde 1993, no Campus IX, DCH, na cidade de Barreiras,
no Oeste da Bahia, onde pude acumular bastantes dados empiricos no universo da educagio,
principalmente junto a fracao de classe popular mais despossuida de capital social, capital cultural e capital
econémico, os trabalhadores rurais acampados, assentados e quilombolas do Movimento Ceta, existentes
nas areas de reforma agraria.

Somente a partir de 1998, com a publicacdo em portugués dos textos de Pierre Bourdieu, no livro
Escritos de Educacao, organizado por Maria Alice Nogueira e Afranio Mendes Catani, principalmente
com as leituras dos textos, A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura, Os

excluidos do interior, As contradi¢des da heranga, A obrigatoriedade escolar, Das regras as estratégias,



Movimentos sociais, reforma agraria e escolaridade: O caso Ceta na Bahia

entre outros, que pude finalmente analisar todo esse material coletado e tornado objeto de estudo na
minha Dissertacao de Mestrado e Tese de Doutorado.

Hoje, as obras de Bourdieu sdo divulgadas em todas as areas do conhecimento. Existem grupos
de trabalho em diversos campos, desde o campo da educacio, cultura, religiao, até os mais distintos no
campo da arte erudita, juridico, comunicagao, entre outros, onde sao utilizados os seus conceitos mais
abstratos de campo, habitus, capital cultural, estratégias.

Como diz Clévis de Barros Filho (2003), Pierre Bourdieu deixa uma lacuna nos estudos que nao
sera preenchida tio cedo. Ou, seguindo a risca suas analises, provoca um reordenamento de estratégias
na dinamica de forgas dentro do campo universitario, com a mudanca de habitus e posigao, que
compromete nossa pratica, como esta exposto nesse livro, onde os setores mais excluidos da sociedade,
os trabalhadores rurais sem-terra, lutam pelo acesso a escola em todos os niveis, na aquisi¢ao do capital
social, capital cultural e capital econémico que sio legitimados arbitrariamente pelas classes dominantes.
Essa ¢ a leitura desse livro e os convidos a ler e refletir.

Pierre Bourdieu nasceu em primeiro de agosto de 1930 na cidade de Denguin, Franca e morreu
em 23 de Janeiro de 2002. De origem camponesa, filésofo de formagao, sociélogo por opg¢ao e intelectual
de primeira grandeza, desenvolveu no longo de sua vida, mais de 300 trabalhos (alguns ja esgotados)
abordando a questao da dominagao, e é, sem duvida, um dos autores mais lidos, em todo mundo. Dentre
suas obras, as mais conhecidas sao: Les Heritiers (1964), L' Amonr de 1.'Art (1966), La Reproduction:
Eléments pour une théorie du Systéme d’ enseignement (1970), escrita em colaboragio com J. C.
Passeron, Esquisse d’une théorie de la pratique (1972), La distinction (1979), Le sens pratique (1980),

Homo academicus (1984).

Renato Ribeiro Daltro
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Introducgao

“As Teorias e as escolas se devoram reciprocamente, como os micrébios e os glébulos, e
asseguram por sua luta a continuidade da vida”. (Marcel Proust apud Bourdieu, 1968, p. 105).

Desde 1995, trabalhando em areas de reforma agraria, comecei a observar que algumas pessoas
nos acampamentos falavam mais do que outras em educagio, em escolarizaciao dos filhos, em construir
escolas. Também percebi que essas pessoas tinham alguma experiéncia em educagdo. Algumas pessoas
porque ja haviam concluido o Ensino Médio, outras porque cursaram até a quarta série, algumas pessoas
porque foram professores leigos nas comunidades onde viviam anteriormente e outras porque faziam
parte de algum movimento social, sindicato, associa¢do, igreja, universidade, partido politico, ONGs etc.
Essas falas foram se corporificando e comegaram a surgir as escolas nos acampamentos.

Digo isso porque todo o tempo em que trabalhei em reforma agraria, mais ou menos vinte anos,
flunca se comegou uma reuniao Nos acampamentos € assentamentos rurais, que nao fosse para falar de
producdo econémica, politica, religido etc. S6 depois, no final ou quando desse tempo, falava-se em
educacao.

Essa questdo, entre outras, fizeram-me pesquisar o porqué de algumas pessoas, mesmo vivendo
a mesma situa¢do precaria dos assentamentos, se preocuparem mais do que outras com a educagao.
Isso resultou numa pesquisa de mestrado e tem motivado continuar as pesquisas nessa area,
principalmente no momento em que crescem as discussdes sobtre a educacio no/do campo, com a
participagao decisiva dos movimentos sociais em exigir a implantacio de uma politica publica em
educacio na reforma agraria.

O movimento por uma educag¢iao do campo ¢ hoje um capitulo importante na histéria da luta pela
terra e da reforma agraria no Brasil. Por todo o pafs, os movimentos sociais do campo como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, o Movimento Estadual dos Trabalhadores Rurais
Assentados, Acampados e Quilombolas — Ceta, entre outros, tém impulsionado uma luta em prol da
educacio do campo, nunca vista na historia da educacio rural do Brasil.

Hoje, sdo oferecidas quase todas as modalidades de ensino, dentre essas: Alfabetizacao de Jovens
e Adultos, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Profissionalizante, até cursos de graduagdo e pos-
graduacao.

Esse trabalho é o resultado de uma investigagao cientifica, com base no método da pesquisa
qualitativa, da agao participante e das entrevistas abertas, transformada em livro, compreendendo de
forma detalhada a trajetdria escolar dos trabalhadores rurais e suas estratégias de mobilizacdao social em

prol da reproducio e sobrevivéncia das suas proles.
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Esta teoria esta pautada na obra de Pierre Bourdieu (2005, 1998, 1994, 1983, 1980, 1979, 1975,
1971, 1964) e colaboradores que tendem a explicar os mecanismos utilizados por todo sistema escolar
em toda formacao social em que a vigéncia de relagdes de dominagao impde sua transfiguragao ideologica
ou sua dissimulac¢ao cultural.

Em termos tedricos, a teoria dos campos em Bourdieu (1994), ¢ o ponto de partida na construcao
da pesquisa que se almeja em campos diversos, e comeca sempre pela observaciao das diferencas, dos
dissensos, cisoes e conflitos sociais nos diversos campos ou espagos sociais. Os campos ou espagos
sociais sao construidos por posi¢oes diferenciadas, em confrontacao de uns em relagiao a outros, e por
relagdes de proximidade, de vizinhanca, de interesses ou de distanciamento.

A educagao do campo, por exemplo, tem uma dinamica de forga e estilo proprio no interior do
campo da educagiao. Cada grupo de posicao corresponde a uma classe de gosto ou de praticas produzidas
pelos condicionamentos sociais, associados as condi¢es correspondentes de um conjunto sistematico
de bens e de propriedades, vinculados entre si, e por uma afinidade de estilo.

Segundo Bourdieu (1994) E preciso construir o campo ou espago social como estrutura de
posi¢oes diferenciadas, definidas, em cada caso, pelo lugar que ocupam na distribuicdo de um tipo
especifico de capital. Nessa logica, as classes sociais sio apenas classes logicas, determinadas, em teoria
e, se pode dizer assim, no papel, pela delimitacio de um conjunto — relativamente — homogéneo de
agentes que ocupam posi¢ao idéntica no espago social.

Neste sentido, ao considerar as condi¢cdes materiais de existéncia como fatores de distincao das
classes, sao consideradas dentro das relacdes de condi¢oes e posicoes de classes. Isto ¢, as classes s
existem como disposi¢ao estrutural de uma sociedade. A relagao ¢ sempre de oposi¢ao, o bonito e o feio;
0 negativo e o positivo; a esquerda e a direita.

De modo geral, o principio classificatério para a distingao entre as classes comega pela classe
privilegiada economicamente e culturalmente. Numa estrutura social geral, portanto, é a classe alta ou a
elite quem detém o gosto legitimo de uma sociedade, isto é, a distribuicdo desigual do capital cultural
entre as classes.

Em relacdo as camadas populares, a questao do gosto, entretanto, difere totalmente das outras
classes. Na visao de Bourdieu (2005), as condicoes materiais de existéncia servem como elemento de
distingao entre as classes. No caso das camadas populares, a questao do gosto ou da estética estio mais
relacionados as condigdes da natureza, ou seja, as condi¢oes objetivas de sobrevivéncia.

Na teoria da reproducao cultural de Bourdieu & Passeron (1975), o sistema de reprodugao cultural
se da, particularmente, por meio da agao pedagdgica do sistema escolar formal, isto é, por um conjunto
de instrumentos das estratégias escolares que tendem a imposigdo arbitraria da cultura dos grupos
ou classes privilegiadas aos grupos ou classes menos privilegiadas. A teoria do sistema de reproducio

cultural propde-se por meio dos sistemas simbolicos em geral, do sistema social, do sistema cultural
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e do sistema escolar em particular, a reproducao das desigualdades entre os grupos ou classes sociais.
Pela reprodugao cultural, a escola contribui especificamente para a reprodugao social.

Como a teoria da reproducido do sistema cultural implica a reprodugdao do sistema social, é de
fundamental importancia para esse trabalho que sejam explicitados os mecanismos de estratégias de
reprodugio cultural e de reprodugio social.

Esses mecanismos das estratégias de reprodugao, como afirma Muzzeti (1997), sao explicados a
partir dos fatores sociais de reprodugdao como fecundidade, matrimonio, profilaxia, educagao etc., gerado
por um mesmo principio unificador, que é a disposicao ou habitus em relagio ao futuro, determinado pela
probabilidade objetiva de reproducao do grupo, ou seja, pelo seu futuro objetivo.

Estudos nesta direcio de Nogueira (1991, 1998, 2000), Muzzeti (1997, 1999), Antuniassi
(1991, 1993) e Daltro (2000, 2009) apontam que em situagdes nas quais as condi¢cbes economicas sio
desfavoraveis a escolarizacdo, pode-se identificar um relativo éxito no Ensino Fundamental e Médio,
quando se levam em consideragdao outros fatores nao propriamente escolares tais como a mobilizag¢ao
familiar, o ambiente social e o tipo de trajetdria social e escolar, entre outros.

Partindo, portanto, da questio tedrica dos campos e da reprodugao cultural ¢ que enfocamos
nesse livro a possibilidade de éxito escolar nos cursos do Pronera, a partir das trajetorias escolares dos
alunos acampados, assentados e quilombolas da realidade sociocultural e econdémica das areas de reforma
agraria na garantia da posse e da reprodugao do capital econdémico, capital social e capital cultural dos
Alunos, dos seus familiares e dos movimentos sociais no campo.

No Primeiro Artigo, apresentamos os fundamentos teéricos e metodoldgicos da problematica
almejada e os principais conceitos teodricos utilizados para analises na pesquisa sobre os movimentos
sociais e a educagdao do campo.

No Segundo artigo apresentamos as contradi¢des sociais na obrigatoriedade escolar dos alunos
do Movimento Ceta nos cursos do PRONERA.

No Terceiro Artigo, apresentamos a formac¢ao do capital social adquirido pelos trabalhadores
rurais a partir das redes sociais comunitarias no Assentamento Rural 14 de Julho no municipio de Angical
na Babhia.

No Quarto Artigo, apresentamos a escolarizacao dos alunos do Assentamento 14 de Julho em
Angical.

No quinto artigo apresentamos a trajetoria escolar dos alunos do Movimento Ceta no curso de
Ensino Superior em Pedagogia da Terra.

No Sexto Artigo, apresentamos a formagao do capital cultural adquirido pelos alunos do
Movimento Ceta no curso de Ensino Superior em Agronomia Sustentavel.

No Sétimo Artigo, apresentamos o poder simbolico da Igreja Catdlica na formacao politica dos

trabalhadores rurais no municipio de Pilao Arcado na Bahia.
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Movimentos sociais e educag¢iao no campo

A discussao sobre a existéncia ou nio de um campesinato brasileiro ¢ antiga. Os estudos
consultados apontam a dificuldade de abordar o tema pela divergéncia entre leituras histéricas sobre o
papel que os movimentos sociais do campo desempenharam no processo de transformagao social, do
capitalismo ao socialismo.

O determinismo econdmico das analises marxistas sobre o movimento camponés na Europa e
no Brasil, de Lénin a Caio Prado Junior, mostraram que a realidade sociocultural do campesinato atual,
foge a qualquer possibilidade de homogeneizagao da diversidade camponesa no Brasil.

Marlene Ribeiro (2007), estudiosa do assunto analisa a figura do camponés no Brasil, juntando
todas as figuras da diversidade camponesa do meio rural brasileiro, considerando para tanto o contexto
atual dos movimentos sociais do campo, na luta pelo acesso a terra, reforma agraria e educagao do campo.

Desta forma, no sentido da “revolu¢ao democratica” dos movimentos sociais do campo, a luta
se processa na conquista do acesso a terra, na reivindicagdo de melhorias nas politicas publicas e acOes
afirmativas do governo, que estao contempladas dentro de um projeto especifico para os habitantes do
campo brasileiro.

Na concepgao de Fernandes (2005) a expressao campo serve para substituir a expressao meio
rural, utilizada para incluir uma reflexao sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e
culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Quando discutimos os
movimentos sociais, reforma agraria e educagdo do campo, estamos tratando da educagiao que
se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo
os quilombolas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural
(Fernandes, 2005, p. 25).

Independente das discussdes tedricas que o tema sobre o camponés implica em saber, o
importante aqui para esse trabalho, ¢ situar historicamente, 0 momento em que 0s movimentos sociais
no campo, tornaram-se sujeito da agao politica, no sentido de responderem conscientemente sobre a
exploracdo social, propondo uma transformacio da sociedade, no caso no campo, por uma reforma
agraria radical que atendesse aos desejos da classe trabalhadora.

No entanto, quando falamos de reforma agraria e educacao rural no Brasil, estamos falando
historicamente das elites ruralistas e latifundidrias do Brasil. Estamos falando da historia do atraso, das
aliangas entre os latifundiarios e da politica do clientelismo, que imperou no Brasil, especialmente durante
todo o periodo republicano como nos lembra Ribeiro (2007) ao citar Caio Prado Junior:

O desenvolvimento do capitalismo nao ira trazer a solu¢ao para os problemas da populacao

trabalhadora rural, pois é esta quem podera resolvé-los através da luta, escreve Prado Junior (2005), em
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1960. O problema central ¢ o latifindio ou o antagonismo entre os grandes proprietarios, uma minoria
que detém o monopodlio do controle da terra e das ocupagdes em atividades agropecuarias, € a imensa
maioria da popula¢io trabalhadora do campo que depende de oportunidades de trabalho para garantir a
sobrevivéncia (Ribeiro, 2007, p.04).

Dessa forma a possibilidade de mudanga e transformacao da realidade politica brasileira, nao teve
uma participagdo efetiva dos movimentos sociais e das classes populares, como relata José de Souza
Martins (1994), quando descreve sobre a lentidio e do atraso das mudangas na politica brasileira:

As transformagdes sociais e politicas sao lentas, ndo se baseiam em acentuadas e subitas rupturas
sociais, culturais, econdémicas e institucionais. O novo surge sempre como um desdobramento do velho:
foi o proprio rei de Portugal, em nome da nobreza, que suspendeu o medieval regime de sesmaria na
distribuicao de terras, foi o principe herdeiro da Coroa portuguesa que proclamou a Independéncia do
Brasil: foram os senhores de escravos que aboliram a escravidao; foram os fazendeiros que em grande
parte se tornaram comerciantes e industriais ou forneceram os capitais para esse desdobramento historico
da riqueza do pafs (MARTINS, 1994, p. 30).

E dentro dessa realidade de aliancas e troca de favores entre os segmentos das classes dominantes,
¢ que se pode inserir os processos de lutas e tentativas de rupturas sociais, dos segmentos das classes
dominadas.

As lutas pela terra no sentido de fazer uma reforma agraria no Brasil, tem uma histéria recente,
nos seus mais de cinco séculos de luta contra o latifindio e a exploragao. E no periodo de 1954 a 1964,
que surgiram trés grandes organizagdes camponesas que lutavam pela reforma agraria no Brasil. A
principal delas foram as Ligas Camponesas, no inicio da década de 50, em Pernambuco, contra o foro,
ou aluguel do uso da terra. Os camponeses na década de sessenta resistiam na terra e chegavam a realizar
ocupagdes de terra. Com o golpe milita em 64, os movimentos de luta pela terra foram reprimidos
violentamente e suas liderangas camponesas desapareceram.

De fato, como relata José de Souza Martins (1994), descrevendo os movimentos sociais que
deram origem a luta pela terra no Brasil, As Ligas Camponesas, no Nordeste, Trombas no Goids ¢ a
Revolta Camponesa de 1957, no sudoeste do Parana, constituem tentativas de rupturas com o modo
conservador e reacionario de fazer politica no Brasil:

As Ligas Camponesas surgiram como um movimento religioso e legalista, al por meados dos anos
cinquenta. No Engenho Galiléia, em Vitéria de Santo Antdo, os chamados moradores, de fato
arrendatarios submetidos a formas arcaicas de pagamento de renda-em-trabalho, pediram e obtiveram
permissao do fazendeiro para organizar uma cooperativa funeraria para amenizar os custos de

sepultamento dos mortos (Martins, 1994, p. 60).
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O periodo de 1946 a 1964, intensificou a luta pela terra e exigéncia de uma reforma agraria no
campo, além dos trabalhadores rurais, outros atores, também, participaram dessa organizac¢ao. Tiveram
papel decisivo o Partido Comunista Brasileiro e a Igreja Catolica.

Neste periodo, o desenvolvimento economico brasileiro também se expandiu, trazendo
mudangas nas relagdes sociais no Pais. O deslocamento da capital federal para o Centro-Oeste, a
modernizacio do campo industrial, a reformulagio da agricultura de exportagdo, inclusive a sua
substituicao pela producao para o mercado interno, tudo isso enfim modificou profundamente as
condicbes sociais do Pafs, as relacdes entre as classes sociais, a dinamica dos conflitos, etc. De um lado
porque houve um claro enfraquecimento politico das oligarquias, seja com o desencadeamento dos
movimentos sociais no campo, em especial no Nordeste, seja com o envolvimento da Igreja em
programas de alfabetizacdo e de conscientizagdao das populagdes rurais.

No Brasil dos anos cinquenta e sessenta, portanto, a questao agraria emergiu em meio a relacoes
de classes que nao se combinavam no sentido de fazer dela um fator de mudanca e de modernizagao
social e econémico. Na concepgao de Martins (1994), O golpe de Estado de 1964 e a forma assumida
pela reforma agraria proposta pelos militares inserem-se claramente nesse quadro de impasses histéricos
e institucionais:

O regime militar, produziu uma legislacao suficientemente ambigua para dividir os proprietarios
de terra e assegurar a0 mesmo tempo o apoio do grande capital, inclusive o apoio do grande capital
internacional. De fato, o Estatuto da terra preconizava critérios de desapropriagao bastante precisos. O
regime militar procurou classificar usos e extensoes de propriedade, de modo a formular um conceito
operacional de latifundio e estabelecer, portanto, uma distingao entre terras desapropriaveis e terras nao
desapropriaveis, nao incluindo como desapropriaveis terrenos nao tio extensos, porém, mal explorados
(Martins, 1994, p. 79).

A partir de 64, pode-se dizer que foi institucionalizado a reforma agraria no Brasil, com o ato
surpreendente dos militares em reconhecerem através do Estatuto da Terra, a forte concentragiao
fundiaria nas maos dos fazendeiros e latifundiario e a imensa maioria de brasileiros vivendo no campo
sem-terra e trabalho. Infelizmente essa constatagao ficou apenas no papel. Nada foi feito para resolver
esse impasse. Ao contrario, com os militares a estrutura fundidria brasileira concentrou-se mais ainda,
com a chamada modernizacao da agricultura brasileira. As consequéncias da modernizacao tecnologica
no campo, o povo vive até hoje:

A confrontagao entre “reforma agraria” versus “modernizacao técnica” que é proposta pelos
conservadores em 1964, é reposta na atualidade, sob novo arranjo politico. Esse novo arranjo se articula
nos ultimos anos do segundo governo FHC e também no atual (Lula), quando se constitui uma estratégia
de relancamento dos grandes empreendimentos agroindustriais apoiados na grande propriedade

fundiaria, voltados a geracao de saldos comerciais externos expressivos. (Delgado, 2003, p. 22).
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Na citagio de Delgado (2003), pode-se dai concluir que as condi¢oes ligadas a estratégia do
agronegocio na agricultura brasileira sio simultaneamente matrizes da moderna questao agraria. Elas
representam um obstaculo ao desenvolvimento das forcas produtivas da agricultura familiar e dos
assentamentos da reforma agraria. Para formular uma estratégia de desenvolvimento que atenda os
anseios dos trabalhadores do campo e do povo brasileiro em geral, serd preciso confrontar com esse atual
modelo de desenvolvimento agrario.

Dessa forma pode-se dizer, que apesar da concentragao fundiaria continuar tendendo para o
agronegocio e o latifundio, a estratégia alternativa de desenvolvimento agririo pela via campesina
avancou. Os assentamentos conquistados pelos sem- terra, a duras penas, tém sido através da pressao,
ocupando terras, prédios publicos, apesar do governo dizer que estd fazendo a reforma agraria.

E a partir dessa realidade favoravel ao agronegécio e da imobilidade do estado, que os
movimentos sociais sao novamente inseridos nesse contexto, para conduzirem o processo de luta pela
terra e pressao por uma reforma agraria radical. O governo FHC nos seus oito anos praticamente dobrou
a area de terras obtidas para a reforma agraria, de 2% para 4% do territério nacional, processo que
praticamente se paralisou em 2002 e 2003°. Atualmente, entre os movimentos sociais surgidos
recentemente no Brasil, nio ha duvidas que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem—Terra ocupa
um lugar de proeminéncia:

O MST ¢ tratado como “movimento revolucionario” e referenciado como um dos grupos mais
rebeldes mais importantes da América Latina. No Jornal E/ Pais, a tatica do movimento é assim registrada:
como uma nova forma de pressao dos camponeses brasileiros que usam “as ocupagdes organizadas dos
latifandios improdutivos para dar um pedago de terra a milhares de familias” (Lombardi, citado por,
Bezerra Neto, 1999, p. 02).

O MST surge em 1979 através da Comissao Pastoral da Terra — CPT, na defesa dos posseiros,
em plena ditadura militar, quando aconteceu a ocupac¢ao da Fazenda Macali, em Ronda Alta, no Rio
Grande do Sul. Em 1980, acontece o Congresso do MST, com o lema “Terra para quem nela Trabalha”.
Em 1984, funda-se o MST e em 1988, o Congresso “Ocupat, resistir, produzir, defendendo o direito a
distribuicao da propriedade individual da terra aos trabalhadores rurais, tendo por base a legislagao do
“Estatuto da Terra”.

No primeiro mandato de FHC (1995-1998), a reforma agraria aparece nos planos do governo
como forma de desenvolvimento da agricultura familiar e redugao dos problemas agrarios. A meta fixada
de assentamentos para todo o periodo foi de 280 mil familias. Na realidade, como afirma (Morissawa,

2001) o modelo agrario defendido pelo governo FHC, era a agroindustria capitalista. Neste periodo

2 Durante os dois governos de FHC foram obtidos para fins de reforma agraria cerca de 21,0 milhes de hectares, a maioria
destas dreas arrecadadas na regido amazonica (cf. “Politicas Sociais — acampamentos e andlise" n°. 06, p.106, Brasilia — IPEA,
fevereiro de 2003).
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foram assentados 264. 625 familias, 70% no norte e nordeste. O que se observa no Brasil de FHC ¢ que
a reforma agraria que o governo diz estar fazendo tem sido arrancado pelos proprios sem-terra, através
de suas lutas (Morissawa, 2001, p. 112).

Dessa forma podemos admitir que os assentamentos conquistados pelos sem-terra, por meio das
suas lutas, acabaram se tornando, na propaganda oficial, resultados das agdes do governo pela reforma
agraria. A verdade é que o governo tem realizado desapropriagao ou aquisi¢io de terra pressionado pelas
iniciativas dos trabalhadores rurais sem terra.

E neste contexto de luta e acesso a terra, que os movimentos sociais do campo constroem uma
proposta de educagiao do campo como afirma Fernandes (2007):

A educacio do Campo ¢ um territério de conhecimentos que esta sendo construido para que se
possa compreender o mundo desde suas rafzes. Maria Antonia e eu estamos vivendo a felicidade de
participar desse processo criativo e propositivo. E a primeira vez, na histéria de nosso pais, que os
movimentos camponeses propuseram e ajudaram a construir uma politica educacional tao ampla. A
educacio do campo esta se desenvolvendo em todos os niveis, contribuindo com a formagao de milhares
de pessoas: adultos, criangas e jovens para que possam viver melhor em seus territérios (Fernandes, citado
por Souza, 2007, p.15).

Na concep¢ao dos movimentos sociais do campo e dos idedlogos da educag¢io do campo
(Fernandes, Arroyo, Caldart, Molina) entre outros, o projeto por uma educagao basica do campo precisa
ser uma educagdo especifica e diferenciada, isto ¢, alternativa. Na concepgiao de Fernandes (2001)
precisa ser uma educagao no sentido amplo do processo de formagao humana, que constréi referenciais
culturais e politicas para a intervenciao das pessoas ¢ dos sujeitos sociais na realidade, visando uma
humanidade mais plena e feliz.

Entre muitas propostas de transformacao da educagao do meio rural brasileiro, os movimentos
sociais do campo, estdo atentos para as contradigdes que existem dentro da sociedade brasileira e nao
acreditam que a educagdo por si mesmo vai acabar com a miséria e a desigualdade social. Como afirma
Fernandes (2005) a educacdo do campo compreende como principio basico e fundamental a idéia de que
a educagao nio transforma se nao mudar as estruturas sociais e econémicas do pais. A educagiao nio
resolve por si s6 os problemas do pais, nem tao pouco promove a inclusao social. A educagao nio levara
ao desenvolvimento do campo se nao for combinado com reforma agraria e com transformagao
profundas na politica agricola do pais. E preciso ter claro isto para nio cair na antiga falacia de que a
educacio, por si s6, pode impedir o éxodo rural (Fernandes, 2005, p. 53).

Dessa forma o movimento social da educa¢ao do campo constréi uma proposta de educagao que
objetiva transformar o homem do campo, o camponés no meio rural brasileiro, experimentando os seus
proprios anseios e convicgOes, enfrentando as dificuldades dos cursos do Programa Nacional de

Educacio na Reforma Agraria — PRONERA, mas analisando criticamente a conjuntura politica que
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permite a implanta¢ao desse programa como afirma Caldart (2004) quando fala da educaciao do campo,
especificamente quando se refere ao curso de Pedagogia da Terra, oferecido aos movimentos sociais do
campo em diversas universidades publicas.

Nada identifica e significa mais um curso chamado de Pedagogia da Terra do que o tipo de
pessoas que dele participam e a forma como estas pessoas constroem sua presenca na Universidade. De
nome apelido, a expressio Pedagogia da Terra vai, aos poucos, identificando a presenga de determinados
sujeitos na universidade, bem como um jeito talvez novo de fazer e de pensar a formagao das educadoras
e dos educadores do campo. O setor de educagio do MST tem como desafio multiplicar estas
experiéncias e também potencializa-las a0 maximo como espago de formacao de seus militantes (Caldart,
2004, p. 21).

Outros estudiosos sobre a reforma agraria no Brasil, os movimentos sociais, educa¢ao do campo
e o PRONERA, (Delgado, 2003; Bezerra Neto, 2003; Silva Junior, 2007; Alves, 2005;) referem-se aquilo
que os componentes dos movimentos sociais do campo costumam chamar de “critica solidaria” as
analises criticas sobre as pretensoes de reforma agraria e da educagao do campo do MST e que outros
movimentos sociais pretendem alcangarem.

A defini¢ao da educagdo como prioridade para os movimentos sociais do campo, e encampados
pelo MST, teve sua origem na experiencia do trabalho coletivo, como finalidade de enfrentar as
dificuldades da producio, e o analfabetismo da militancia. A educac¢ao encampada pelo Movimento dos
Sem Terra merece um lugar de destaque.

Bezerra Neto (1999), enfatiza essa qualidade do MST, quando retrata sobre os principios
educativos do MST, respaldado na valorizacao do seu habitat natural:

Os primeiros conhecimentos de toda crianga estdo ligados a seu habitat. Os conhecimentos da
crianga rural estdo ligados 4 vida na roga, mas os conteudos oferecidos a ela pela escola tradicional partem
do principio de que para ser culto, é preciso ser letrado, contando com uma formacao tipica para os
desafios do mundo urbano e submetendo a crianga a um calendario escolar que nao valoriza a pratica de
seus pais, nem a sua dimensao temporal, uma vez que esse calendario ¢ elaborado para ser praticado a
partir do ano civil e ndo do ano agricola, mais préximo a realidade do homem do campo (Bezerra Neto,
1999, p. 74).

Essa sempre foi a tona do MST ao conceber uma educagao no campo. Na visio do MST a
educacio ¢ tdo importante como a luta pela terra ou a reforma agraria, sendo caracterizada como um
projeto alternativo de ensino, inspirado nos estudos de Paulo Freire e do tedlogo Leonardo Boff. A
escola vista pelo MST, sempre foi considerado um movimento vital para a transformagao das relagoes de
produgdes e sociais no campo.

Da concepgao a pratica, no entanto, o MST teve que modificar totalmente sua teoria. A meu vet,

de uma posi¢ao “revolucionaria” para uma posicdo mais conservadora e reformista, através do
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PRONERA (Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria), que se define como uma “estratégia
em parceria” com os governos, as universidades publicas e os movimentos sociais rurais.

O PRONERA foi criando em 1998, no governo FHC, como uma das tantas outras estratégias do
governo em fazer calar os movimentos sociais que lutam por uma educa¢io do campo. Como diz
Fernandes (2001), membro da A¢do Educativa, entidade que avalia o PRONERA, quando diz que,
Politicas Publicas eficazes se efetivam com a participacao dos trabalhadores (Fernandes, 2001 p. 24).

Atualmente, a totalidade das universidades publicas federais apoia o Pronera e tem implantado
todo tipo de curso de formagao, desde o EJA (Alfabetizacao de jovens e adultos), cursos técnicos no
ensino médio até os cursos de graduacio em “Pedagogia da Terra”, Agronomia, etc. cada vez mais
disputados por trabalhadores assentados, quilombolas e indigenas originarios do MST e de outros
movimentos sociais do campo que participam do PRONERA.

No entanto essa posi¢ao tomada pelo MST, ao longo da sua trajetoria, sera considerada como
conservadora e reformista. Essa ¢ uma tese que venho trabalhando e analisando sobre o comportamento
dos movimentos sociais frente ao processo de redemocratizagao brasileira. A critica a esse procedimento
tem trés posi¢des basicas a serem consideradas: A questao do agronegdbcio, a questio da cooptagdao dos
movimentos socials e a questdo da posi¢do cada vez mais reformista desses movimentos.

A primeira posi¢ao colocada por Delgado (2003), e ja citada nesse trabalho, trata-se do modelo
desenvolvimentista do agronegbcio, que exclui qualquer possibilidade de convivéncia com uma politica
de reforma agraria que atenda a massa de trabalhadores do campo.

O relancamento do capital financeiro na agricultura numa nova alianca do grande capital e da
grande propriedade fundiaria, sob a tutela das politicas publicas, favorece a desmobilizagao das forgas
sociais normalmente aliadas da reforma agraria. Por seu turno, o movimento camponés vem se dividindo,
sob influéncia dos setores da pequena agricultura tecnificada que vislumbram uma associagdo com o
agronegocio (Delgado, 2003, p. 68).

O movimento social organizado e mais combativo, tendo a frente o MST, nao é capaz
isoladamente de organizar os amplos setores desorganizados e repelidos pelo relancamento do capital
financeiro na agricultura brasileira (Delgado, 2003, p. 68).

A questao de cooptaciao dos movimentos sociais, a meu ver, ¢ essencial para analisar as posi¢coes
desses movimentos justamente, N0 momento que a imprensa acusa o MST e outros movimentos
dissidentes, como cooptados pelo governo através das politicas publicas ou das ag¢bes afirmativas do
governo para o setof.

Bezerra Neto (1999), apesar de entender a importancia da educagao escolar na formagao dos
militantes do MST, faz uma “critica solidaria” ao MST principalmente, quando o movimento dos sem-

terra relaciona a distribuicao de terra com a distribuicao da educacao nas areas de acampamentos e de
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assentamentos. Na sua visao, o movimento dos sem-terra desenvolve uma proposta conservadora e
diferente naquilo que prega como principio revolucionario.

Mesmo sendo considerado como um dos movimentos mais importantes do Brasil no séc. XX, o
MST, em que pese reivindicar para si um carater revolucionario, acaba assumindo posturas
conservadoras, ao atribuir a educa¢ao uma func¢ao redentora dos males vividos por nossa sociedade. Seus
dirigentes colocam num mesmo patamar a necessidade de se fazer a Reforma Agraria e o investimento
na educagao. Para o MST, a conquista da terra de nada adiantard se nao vier acompanhada de uma
educacdo de classe voltada para os interesses dos trabalhadores em geral (Bezerra Neto, 1999, P. 109).

Sobre a posi¢io reformista desses movimentos sociais no campo, pode-se dizer que seja valido
quando um grupo de sem-terra pressiona o governo para que os assentamentos sejam realizados e as
verbas liberadas, niao esta pedindo um favor, mas exigindo um direito. Mas no momento em que essa
exigéncia passa a ser, contudo, definida como uma “parceria” entre o governo e 0s movimentos sociais,
acredito que seja transferéncia de responsabilidade do Estado para com a sociedade.

Nesta situagao, portanto, cabem alguns questionamentos: como se posicionam os movimentos
sociais? Se posicionam ao lado do governo como “parceiros” na definicao de politicas publicas para o
setor, ou se posicionam como movimentos sociais autonomos, que constroem suas identidades na
imposi¢ao dos seus valores, anseios e necessidades?

Em termos de politicas publicas para o setor agrario, Silva Junior (2007) analisando os cursos do
PRONERA na conjuntura atual chama a ateng¢ao para os programas focais e agoes afirmativas do governo
federal, diante do sucateamento das universidades publicas e dos problemas estruturais de educagao
brasileira herdado ao longo de sua historia.

O programa focal em educag¢ao do governo Lula, O PRONERA recebe cada vez mais
universidades, mostrando o polo positivo de uma politica focal: o apelo imediato. Numa universidade
estatal publica sucateada, com salarios congelados ha tempos e a impossibilidade de acesso das
populacées de baixa renda a educagiao superior, politicas e programas focais e agdes afirmativas
aparentam ser uma boa solucdao, ainda que tenham uma natureza conjuntural e nio enfrentem o
problema na sua estrutura (Silva Junior, 2007, P. 221).

Na concepeao de Silva Junior (2007) os movimentos sociais do campo padecem do que ele chama
de “cansaco da critica” no momento em que as praticas dos movimentos sociais se tornam utilitarias e
pragmaticas na formagdo escolar dos seus militantes em nivel superior, nio levando em conta a
transferéncia do papel do Estado para a sociedade civil.

Trata-se, portanto, de um processo formativo, que socializa o conhecimento em posi¢ao
secundaria a um projeto politico e a um s6 tempo, neste movimento o torna instrumental e
predominantemente utilitario, impedindo a possibilidade plena da reflexao sobre os problemas a serem

resolvidos e limita o entendimento das razdes estruturais que dao origem aos problemas que afligem o
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aluno do curso. Produz, assim, uma poténcia consistente de alienacao do aluno do campo. Isto, implica
dizer o modo como este curso produz a nova regula¢io e controle social por meio do curso e do
PRONERA (Silva Junior, 2007, p. 220).

O autor critico ainda as politicas publicas e agdes afirmativas do governo que associadas ao
processo de regularizagdo social, afirma cada vez mais o Estado na légica neoliberal da mercantilizagao
do espago publico e do engrandecimento do setor privado.

Esse movimento de liberalismo na economia nacional, enfraqueceu os movimentos sociais e as
institui¢cées e organizacoes politicas de mediagdo entre Estado e Sociedade Civil, possibilitando o ajuste
socioeconomico e politico do inicio dos anos noventa, necessario para a supera¢ao da crise capitalista
assentada nas propostas social-democratas predominantes no século XX. Ilustra tal evento a
descontinuidade dos movimentos sociais que reivindicam politicas publicas para o atendimento do déficit
social e produtivo da década de 1980, quando hoje, organizagdes nio governamentais, reivindicam, o que
antes era considerado direito social subjetivo do cidadao (Silva Junior, 2007, p.232).

As criticas estdo aparecendo cada vez mais contundente a esses ideais propagados pelos
movimentos sociais rurais, encampados pelo MST, e seus idedlogos que defendem um projeto de
educacio do campo, mas que tal projeto é considerado reacionario e na contra mao da histéria, como
afirma Gilberto Luiz Alves (2005):

Objetivamente, a reprodu¢io do MST nido revoluciona a producdo, pois nao ocasiona o
desenvolvimento das forgas produtivas, e, subjetivamente, faz recuar o grau de consciéncia politica de
seus militantes pelo teor de uma luta que tem por fim transforma-los em proprietarios. O proprio
socialismo que defendem seria aquilo que Marx e Engels denunciaram no Manifesto do Partido
Comunista como “socialismo reaciondrio” (Alves, 2005, p. 34).

Sem duvida esse debate tedrico promete ainda muita reflexdo. Na minha analise, apesar da critica
ao MST e outros movimentos sociais do campo, concordamos plenamente com os argumentos dos
movimentos socials, no momento em que reconhecem que o seu projeto de educagao e reforma agraria,
nao constituem uma posi¢ao revolucionaria e nao atingem a maioria das camadas dos trabalhadores sem-
terra, acampados, quilombolas e indigenas, mas possibilita avangar a luta em prol de politicas publicas e
acoes afirmativas que atendam aos interesses da classe trabalhadora e a0 mesmo tempo em que
permitem reproduzir no campo a formacao de estudantes jovens e adultos militantes comprometidos
com a transformagao social da realidade dos assentados, quilombolas e indigenas.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Assentados, Acampados e Quilombolas — CETA (2007)
no Estado da Bahia comunga também com essa idéia de um projeto de educagao do campo, a0 mesmo
tempo em que participa dos cursos do PRONERA na organizagao e na formagao dos estudantes jovens

e adultos assentados, acampados, quilombolas e indigenas.
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Na verdade, o que estou querendo demonstrar nesse trabalho de pesquisa, ¢ a tese de que o éxito
ou fracasso escolar nos cursos de formacao oferecidos nos assentamentos rurais, areas de quilombolas e
indigenas tém que ser levado em consideragao, além do conhecimento escolar, outros fatores, como a
mobilizagao familiar voltada para as atividades escolares dos filhos, a demanda escolar relacionada a
atividade profissional, o tipo de trajetdria social e escolar, as estratégias de investimento escolar utilizadas
pela familia, aquisi¢ao do capital social, do capital cultural etc.

Para tanto, foi preciso buscar os dados gerais dos grupos sociais, assentamentos e familias
envolvidos na pesquisa. Em primeiro lugar foi preciso fazer um levantamento de cada situagdo e dos
agentes envolvidos nesse processo escolar. Foi preciso identificar os cursos que foram oferecidos, seu
publico alvo, corpo docente, infraestrutura, etc. Foi preciso, também, pesquisar os assentamentos rurais

e os movimentos sociais rurais envolvidos. Esse é o material pesquisado nos artigos seguintes desse livro.
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As contradi¢des sociais na formagao do habitus escolar

nos cursos do PRONERA na Bahia

O Sucesso Escolar em familias de camadas populares é tanto de possibilidades como de riscos
(Nogueira, A; Romanelli, G; Zago, N. (Ozgs.). 2000, p.59).

E a escola a responsavel pela formagio do habitus escolar do aluno, desenvolvendo as disposicdes
necessarias e exigidas no arbitrario cultural existente na escola, principalmente na decifracio do cédigo
linguistico ou na aquisi¢ao do capital cultural.

E nesse contexto que Bourdieu & Passeron (1975) comegam analisar as contradigdes do sistema
de ensino, ao explicar a estruturacio de um sistema de relagdes de for¢a material entre os grupos ou
classes sociais que se reproduzem por um sistema de relagoes de for¢a simbdlica e cultural, cujo papel é
reforgar, por dissimulagdo, as relagdes de forca material.

Na obra de Bourdieu (1998), o autor desvenda as condi¢oes sociais e culturais que permitiram o
desenvolvimento do mito do “Dom” em aptidoes naturais e individuais que constituem as diferentes
posicoes e situagoes dos alunos, quanto ao sucesso e fracasso escolar. E desmonta também os
mecanismos pelos quais o sistema de ensino transforma as diferencas da desigualdade de destino escolar
baseadas no Dom, para buscar o resultado dessa diferenca na transmissao familiar da heranga cultural.
Segundo Bourdieu (1998), nio se pode explicar as desigualdades escolares, ou seja, as desigualdades dos
resultados escolares dos agentes pela auséncia de talentos, dons ou aptidées. F necessario encontrar as
causas e contradi¢es sociais.

Um dos mais importantes conceitos da obra de Bourdieu (1998) ¢é o capital cultural, que se refere
a competéncia cultural e linguistica socialmente herdada e que facilita o desempenho na escola. Neste
caso, vale apenas frisar que a escola desenvolve uma dinamica de classificagdo, sucesso e fracasso escolar,
de acordo as posi¢oes e situagoes dos agentes envolvidos no processo escolar. Essas relagoes se dao entre
as classes, classe dominante e classe dominada, mas também no interior de uma mesma classe ou fracao
de classe.

Como afirma Muzzeti, (1999). essa heranca cultural que cada familia transmite a sua prole é
constituida pelo capital cultural e pelo ezhos, que difere em cada grupo social, segundo seu meio social de
pertencimento. Segundo ela, essa heranca puramente social, apropriada no interior da familia, ¢é
constituida por um conjunto de saberes, informagoes, cddigos linguisticos, mas também por atitudes,
disposi¢des e posturas que, em sua visao, influenciam fortemente os éxitos escolares dos agentes.

Nessas relacdes, os educandos provenientes de familias desprovidas de capital cultural

apresentardo uma relagdio com as obras de cultura veiculadas pela escola que tende a ser interessada,
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laboriosa, tensa, esforcada, enquanto para os individuos originarios de meios culturalmente privilegiados,
essa relacdo esta marcada pelo diletantismo, desenvoltura, elegancia, facilidade verbal “natural”. Ocorre
que, ao avaliar o desempenho dos alunos, a escola leva em conta, sobretudo - consciente ou
inconscientemente — esse modo de aquisi¢dao e uso do saber ou, em outras palavras, essa relagdo com o
saber.

Bourdieu (1983) ressalta ainda que essa heranga cultural herdada diretamente do meio familiar,
que ¢é a responsavel pelas desigualdades dos rendimentos dos agentes frente ao sistema de ensino,
provém do babitus que pode ser definido como:

..sistemas de disposi¢des duraveis, apropriado num determinado contexto familiar, sob
determinadas condi¢Ges materiais, produz a¢Ges e praticas normalmente organizadas, consciente
ou inconscientemente, para funcionar como estratégias de reproducdo. Essas estratégias tém por
objetivos, implicitamente, manter ou melhorar a posi¢io de um determinado grupo na estrutura

social e, tendo como principio unificador o habitus, sio objetivamente harmonizados para atender
a esse fim (Bourdieu, 1983, p. 23).

As condigoes materiais de existéncia proprias de um determinado grupo social e sua objetividade
no contexto familiar constituem, segundo ele, uma mediagao fundamental na produgio das estruturas do
habitus. De acordo com Bourdieu (1983), as caracteristicas de um tipo determinado de condigdes materiais
de existéncia que pesam, pela necessidade economica e social, sobre a familia, produzem as estruturas do
habitus que estao, por sua vez, no principio da percep¢ao e da apreciagao de toda experiéncia posterior
como, por exemplo, na atitude da familia frente ao sistema de ensino.

Em sua visdo, o habitus, sistema de disposi¢oes duraveis, é apropriado pelos agentes pelo processo
de socializagao vivenciado primeiramente no interior da familia que funcionard como estruturas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o passado
do agente persiste no momento atual, reestruturado no presente e tende a subsistir nas agdes futuras.
Dessa forma, a educag¢ao apropriada pelos agentes no interior das relagdes familiares esta no principio da
recep¢ao da mensagem pedagdgica proporcionada pela escola e, assim por diante, da reestrutura¢ao em
reestruturacao.

Em sua visao, o habitus ¢ o produto das condi¢bes materiais de existéncia, subjetivamente
apropriadas pelos agentes que impoem definigoes, atitudes e comportamentos diferentes diante do
possivel, do provavel, do certo ou do errado, que fazem alguns sentires, como naturais ou razoaveis,
praticos, aspiragoes ou perspectivas que outros sentem como impensaveis.

Na visao de Antuniassi (1993), falando sobre os grupos de assentados rurais, diz da existéncia de
um fio condutor ou habitus reestruturado que da sentido ao grupo das familias pioneiras que vivem dentro
do assentamento e sdo caracterizadas pela sua aproximagao anterior com o trabalho da terra.

As observagoes tiveram como foco privilegiado as familias pioneiras, isto ¢é, aquelas que 1a estao

desde o inicio do processo de assentamento e permanecem em Monte Alegre até 1992. Elas lutaram pela
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terra, desbravaram os terrenos para cultura, arrancaram troncos, as vezes com suas proprias maos,
levantaram as primeiras casas com material de emergéncia, lavraram, pela primeira vez, terras dificeis de
cultivar e passaram pela prova de todos os conflitos vividos, desde a implantacio do assentamento
(Antuniassi, 1993, p. 126-131).

No estudo “Trabalho e Escolarizagao das Criangas em Nucleos de Reforma Agraria no Estado
de Sao Paulo”, Antuniassi (1991) mostra uma estreita relagdo entre pauperizacao da familia e
incorporagao precoce da crianga a forga de trabalho, revelando que uma “melhoria” nas condigoes de
vida leva os assentados rurais a resguardar seus filhos do trabalho rural, tendo em vista a frequéncia
a escola. O estudo mostra que as limitacGes impostas as familias nos assentamentos sio marcadas pela
auséncia de escolariza¢ao. No caso das familias pioneiras, foi constatado na pesquisa um esfor¢o dos pais
com a frequéncia escolar dos filhos, no sentido de um “investimento” de toda a familia. Nas entrevistas
com as famfilias, a autora deixa claro a estratégia dos pais para que os filhos frequentassem até a 8" série,
obtendo o tio almejado diploma de 1% grau.

A preocupagao com a escolarizagdo dos filhos é tao grande que a frequéncia escolar se torna um
“investimento” de toda a familia. Em algumas familias entrevistadas, percebe-se claramente que a
obtencao do diploma escolar é um projeto familiar.” (...) A entrevista com uma das familias com 6 filhos
de varias idades deixou claras as estratégias dos pais para que os filhos frequentassem até a 8" série,
obtendo o tao desejado diploma de 1° grau (Antuniassi, 1991, p. 34).

No trabalho de dissertacao de mestrado sobre as “Trajetorias de Vida de Assentados Rurais - um
estudo da diferenciagdo escolar no Assentamento 14 de Julho, em Angical”, (Daltro, 2000), procurou-
se relacionar as condi¢Ges materiais de existéncia e as regularidades escolares nas areas de assentamentos.
Investigamos as relagoes socioculturais mais duraveis dentro do local e que sio mediadas pelas praticas
comunitarias e de ajuda mutua das familias militantes do Assentamento:

Quando aqui entramos na Fazenda Sertaneja, no municipio de Angical, ndo se tinha nenhum
animal para andar montado. E hoje de acordo a nossa luta, nés temos cerca de 30 mil cabegas de gado,
por meio dos recursos de crédito do Procera, que ja dura quatro anos, mas estamos sabendo que o
governo vai acabar. Aqui tem reformeiro que tem até 80 cabegas de gado, e se somos 1.038 colonos,
entdo na média de 30 cabegas por familia dio um total de 30 mil cabegas. Se eu for me basear em 10 mil
matrizes, entao essas parindo todo ano um bezerro, em dois anos vao para trinta mil, e j4 estamos no
quarto ano. Entdo, é uma coisa que da para acreditar na reforma (Lideranca comunitaria. Entrevista,
Arcada, em fevereiro de 1999. Daltro, 2000, p. 22).

Nas localidades onde a pratica comunitaria esta mais presente, as escolas seguem num ritmo de
maior regularidade e aprovagao escolar, enquanto em outras localidades onde os assentados estio mais

dispersos, a escola ¢ bem mais irregular e os alunos sofrem mais com a evasio ¢ a repeténcia.
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No caso do Assentamento 14 de Julho, foi-nos possibilitado observar, pelas posicoes e situagdes
de classe, a relagao entre os grupos sociais (familias, associagoes, escolas etc.), que tém trajetorias de
definir uma pratica social pela posse de um certo capital social, daqueles que nao conseguem se organizar
ou se organizam menos por nao ter a posse deste capital social dominante no Assentamento.

As posicoes e situagdes de classe dos grupos sociais do Assentamento 14 de Julho sio definidas
como diferenciagao na posse ou aquisicao do capital econdmico, capital social e capital cultural que
organiza o cotidiano do local. Mesmo considerando nestes estratos sociais a auséncia do capital
econdmico, capital social e do capital cultural, eles também se definem de forma relacional, ou seja,
separando aqueles que se esforcam para ter alguma coisa daqueles que nao se esforcam ou se esfor¢am
pouco (Daltro, 2000, p. 47).

Quando da visita as casas das familias entrevistadas, observamos situagées em que as criangas nao
tinham lugar para estudar, outros que estudavam até debaixo da mesa e nio tinham o material escolar
necessario para o estudo (lapis, borracha, apontador), confirmando assim o depoimento de uma
professora que trabalha na escola do Assentamento sobre um aluno que nao tinha o material para estudar:

Um dia um aluno nao tinha borracha em casa e como tinha errado a tarefa, ele cortou um pedago
da sandalia e tentou apagar o erro. A tarefa chegou suja e rasgada de tanto o menino apagar (Professora
da Escola Sao Francisco do lavrador, localidade de Gameleira, junho de 1995, p. 49).

Outra situagao semelhante foi a da professora quando perguntou ao aluno sobre a tarefa que tinha
levado para casa e ele respondeu que os seus pais tinham retirado a folha do caderno para fazer cigarro a
noite. Ja em outras situa¢Oes, encontramos familias nas quais as criangas estavam mais motivadas para a
escola e sendo orientadas no estudo pelos pais e sendo reservado na casa um lugar para estudar e guardar
os livros. Quando perguntamos ao senhor F. se com a escolarizagio dos seus onze filhos tinha mudado
alguma coisa na vida deles no Assentamento 14 de Julho, ele respondeu:

Imaginem se eu vivesse aqui com os meus onze filhos sem coloca-los na escola, seria um desastre.
Se chega alguém aqui no meu lote, por exemplo, os meus filhos estdo ai, se é para ler ou assinar, eles
fazem. Entao estou satisfeito (Presidente de Associa¢ao do Junco, Entrevista, em fevereiro de 2000, p
71).

Na localidade do Junco I, visitamos uma familia que mora no Assentamento ha mais de oito anos
e nunca conseguiu sair da casa de pau-a-pique e os setes filhos nunca foram a escola. O marido e a mulher
nunca foram a escola, nao ¢ sindicalizado e nunca ouviu falar no “Seminario”. Perguntamos o porqué de
tal situacao, e queixou-se o marido da situagao de precariedade em que vivem no Projeto e da necessidade
de os filhos trabalharem no lote para ajudar a familia, ainda afirmando que “escola nao da comida para
ninguém”.

Nas mesmas condi¢coes desta familia de assentados, encontramos a cem metros de distancia

situagoes totalmente diferentes, como os casos da professora da Escola do Junco ou do presidente da
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Associagdao da mesma localidade, que afirmaram terem recebido o mesmo valor do crédito para habitagao
e suas casas sao de tijolos, o que revela o cuidado com a organiza¢ao dos espacos da casa, e todos os seus
filhos estao na escola.

Essas comparag¢oes ficaram bem mais visiveis quando foram relacionadas com os dados da Escola
Comunitaria Familia Agricola, que recebe os alunos do Assentamento para concluirem da 5 a 8" séries.
Mostramos que nas localidades onde as familias estdo mais “estaveis”, o nivel de participacio e de
interesse dos pais com essa escola e com a escolarizagao dos filhos é bem maior do que naquelas familias
que estao mais isoladas no Assentamento 14 de Julho.

Na entrevista com o presidente da Associagio do Junco, ficou confirmado que todos os seus
filhos estao estudando. Os mais velhos concluiram a 4*série na Escola Vida e Saber no Junco I e depois
concluiram da 5% a 8" séries na Escola Familia Agricola onde concluiram o curso de Técnico Agricola. A
filha mais velha F. de 19 anos esta cursando o primeiro ano do Magistério na cidade de Barreiras. A
professora desta localidade tem o segundo grau completo, mora e trabalha com o marido no local desde
1987 e os seus dois filhos estudam na Escola Vida e Saber.

Situagdes como estas citadas acima permitem que nosso trabalho analise e interprete o contexto
sociocultural da organizagdo interna do Assentamento com a distingao e a diferenciacio do “gosto”
escolar das familias dos trabalhadores assentados em Angical.

Relacionamos sempre estas formas desiguais e diferenciadas do gosto pela escola com a analise
das disposi¢oes culturais que foram adquiridas como significagdes legitimas no cotidiano do
Assentamento. Da mesma forma que tratamos o campo cultural total do Assentamento como espaco de
lutas e de relagdes de poder, também definimos o espago escolar a partir da situacao e da posi¢ao social
dos grupos e das familias que definem suas praticas escolares como “gosto” ou nao gosto pela escola.
Isto ¢, da mesma forma que as familias no Assentamento se distinguem em termos de posi¢ao social na
busca de uma certa regularidade de vida no Assentamento, essas mesmas familias também se diferenciam
no gosto pela escola ao se preocuparem ou nao com a escolarizagao dos seus filhos (Daltro, 2000, p. 51).

Para finalizar gostaria de relatar sumariamente os resultados de outra pesquisa realizada na ocasiao
do meu doutorado, no Programa de Pés- Gradua¢ao em Educagao — PPGE, na Universidade Federal de
Sdo Carlos-Ufscar, concluido em 2009, com a seguinte tese: Movimentos Sociais, Reforma Agraria e
Escolarizacao: O Caso do Projeto dos Alunos do Movimento Ceta na Bahia (Daltro, 2009).

O foco de estudo que direciona essa pesquisa se refere aos alunos dos cursos organizados pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais, Acampadas, Assentados e Quilombolas-Ceta, que, certamente na
sua luta reivindicatéria por uma educagio do campo, niao desconhecem essa realidade conflituosa
e contraditéria que a cultura de classe traz em seu bojo, mas acreditam que, pela educagio, possam

melhorar sua posicao na estrutura da sociedade e garantir os meios necessarios para a reproducao das
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familias dos trabalhadores acampados, assentados e quilombolas, desta vez também pela posse do capital
cultural e da possibilidade de sua reproduc¢ao nos assentamentos.

No processo de investigacdo da realidade das familias dos alunos nos assentamentos, foram
utilizadas, em momentos distintos, as técnicas de observagao e coletas de dados dos questionarios e das
entrevistas.

O periodo de observagdo da pesquisa foi previsto para dezembro de 2006 a dezembro de 2009,
quando tivemos a oportunidade de acompanhar a escolaridade dos 45 alunos do Curso Técnico em
Agropecuaria Sustentavel (UNEB, 2005) e do curso de Pedagogia da Terra, com 33 alunos, em parceria
com o Ceta nos Campi IX e XVII da Uneb, nas cidades de Barreiras e Bom Jesus da Lapa,
respectivamente.

A pesquisa qualitativa com esse procedimento permitiu observar, além das variaveis classicas,
renda, ocupacdo e escolaridade dos pais, outros elementos mediadores do percurso escolar como as
trajetérias sociais, vivéncias escolares, relagoes da familia com a escola, conselho escolar em relagao a esse
universo e ajuda nas tarefas escolares, sabendo que essas variaveis produzem diferencas na posse do
capital economico, capital social e capital cultural.

A aplicagao do questionario, com um total de 11 questdes, foi realizada em sala de aula, com
todos os alunos de cada curso, depois de uma breve exposi¢do sobre o projeto de pesquisa, da
problematica sobre a educa¢ao no campo, dos seus objetivos e da garantia da divulgacao dos resultados
da pesquisa a todos os agentes sociais envolvidos no funcionamento dos cursos observados.

Posteriormente, por meio de fontes secundarias, outros elementos quantitativos da pesquisa
foram acrescentados: o capital econdmico materializado em coisas do cotidiano e nas condi¢oes de
subsisténcia como o tipo de moradia, banheiro, infraestrutura produtiva, producio econdmica
(agricultura e pecuaria), praticas culturais e religiosas, crédito bancario, dados do Diagnostico Familiar
Participativo da Regido do Médio Sao Francisco feito pela Assessoria Técnica Socioambiental - Ates —
em 2000.

A escolha do roteiro de entrevistas surgiu da necessidade de obter um conhecimento geral dos
assentamentos dos alunos dos cursos e do patrimonio (capital cultural, capital social, capital econémico)
das familias desses alunos, tais como: nome completo, endereco dos assentamentos, nomes e nivel de
escolarizacao dos pais, ocupacio, renda familiar participagdo em movimentos sociais, sindicatos, capital
dos pais, capital social familiar, habitus, que nesses meios sociais sao referendados.

Na forte vontade em afirmar o capital cultural, o roteiro de entrevista foi formulado com 183
questoes elaboradas a partir da adaptagao feita do texto de Muzzeti (1997), em func¢ao da problematica
que se almejava analisar. Buscamos as trajetérias desses alunos a partir de seus depoimentos, analisando
o capital econdémico, social e cultural de seus familiares, o habitus cultivado no interior das familias em

relagdo a fecundidade, ao matrimonio, a reestruturacao do habitus ao longo da formagio escolar e a
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reestruturacao do patrimonio cultural dos alunos dos cursos do Ceta, objetivando identificar as
disposi¢des assimiladas por eles.

Nas entrevistas realizadas nos locais de residéncias desses alunos, tudo foi observado com o
objetivo de apreender os elementos fundamentais das trajetérias das familias desses estudantes —
trabalhadores e trabalhadoras - sem perder de vista suas trajetOrias sociais € 0s percursos escolares de
cada familia do aluno entrevistado, ou seja, o capital cultural de cada familia, itinerario escolar etc.

Outros fatores foram considerados durante a pesquisa, um deles, por exemplo, a familia,
essencial para compreender as trajetérias escolares dos alunos. Outros fatores também foram
considerados, tais como a mobilizacdo e o investimento escolar que a familia faz em funcio da
escolarizacao dos filhos. Acredita-se também que o comportamento escolar adotado pelos alunos nao se
reduza as influéncias do ambiente doméstico. Acompanhando seus desdobramentos, ficou evidenciada a
necessidade de considerar o papel do aluno como parte ativa do seu proprio percurso e das relagoes que
cle estabelece com outras instancias de socializagdo, sejam essas instancias no assentamento, no
ambiente de trabalho, no movimento social, entre outras formas de interacbes sociais. Nesse
sentido, as experiéncias extraescolares e a propria faixa etaria em que se encontram, sio dimensoes
importantes nesse trabalho.

No momento da pesquisa, trabalhamos com a entrevista nao diretiva com os seis alunos
escolhidos para entrevistas: 3 alunos do Ensino Médio em Agropecuaria Sustentavel e 3 do Ensino
Superior em Pedagogia da Terra. O critério de escolha dos alunos entrevistados como ja foi falado
anteriormente se deu em func¢ao da delimitagao da area de estudo da Regional do movimento Ceta no
Médio Sao Francisco, por envolver o maior numero de alunos participantes nos cursos do Pronera. Dos
3 alunos do curso de Agropecuaria Sustentavel escolhidos para as entrevistas, apenas um ja havia
concluido o curso de Ensino Médio. Os outros 3 alunos do curso de Ensino Superior haviam concluido
o Ensino Médio, sendo que apenas um cursou o Magistério no Pronera.

Pela qualidade das informagdes obtidas com a aplicagio do questionario e do roteiro de
entrevistas, adotamos como critério de pesquisa a utilizacao de um nome ficticio a fim de nao revelar a
identidade dos nossos informantes e de suas informag¢oes de férum pessoal: Alvina, Assentamento de
Nova Unido, Municipio de Paratinga; Rita, Assentamento de Lagoa Dourada, Municipio de Paratinga;
Meire, Assentamento Sao Caetano II, Municipio de Sitio do Mato; Marta, Assentamento Sao Caetano 11,
Municipio de Sitio do Mato; Ronildo, Assentamento Ponta 1D’agua, Municipio de Coribe e Maria de
Lourdes, Assentamento Santa Clara, Municipio de Ibiquera. Outras entrevistas foram realizadas com
alunos de outras regionais para completar as informagoes sobre o movimento Ceta e 0s assentamentos,
acampamentos e quilombolas: Jodo, Assentamento Santa Clara, Municipio de Ibiquera; Gabriel,
Assentamento Terra de Santa Cruz, Municipio de Santa Luzia e os quilombolas do curso de Agronomia

Sustentavel. Miguel, Quilombo de Araca/Catiacd, Municipio de Bom Jesus da Lapa; Vilma, Quilombo
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Pau D'arco e Parateca, Municipio de Malhada; Joana, Quilombo de Lagoa do Peixe, Municipio de Bom
Jesus da Lapa e Gabriel, Quilombo Rio das Ras, Municipio de Bom Jesus da Lapa.

Vejamos agora alguns depoimentos dos alunos entrevistados nos Assentamentos e territorios
Quilombolas sobre a formacao escolar nos cursos do PRONERA. Nas entrevistas realizadas com as
alunas do curso de Agropecuaria Sustentavel, Alvina, Rita e Meire, residentes nos Assentamentos de
Lagoa Dourada, Nova Unido e Sdo Caetano II, respectivamente, nos municipios de Paratinga e Sitio
do Mato, tracamos a trajetoria de cada uma naquilo que poderia ser o resumo das suas trajetorias
escolares. A trajetoria escolar de Rita se configura mais pelo lado da aluna dedicada e escolarizada que
visa mais a0 caminho da profissionalizagao técnica e deseja chegar a Universidade e realizar o sonho de
fazer o curso de Agronomia (Daltro, 2009, p. 126).

Eu ja tenho o Ensino Médio, conclui com 19 anos, agora penso em terminar esse curso e ingressar
no curso de Agronomia. Eu concluf o Ensino Médio em Formacdo Geral na Escola Publica Evandro
Brandao no municipio de Paratinga. Eu fiquei um ano sem ter a oportunidade de estudar. Agora estou
estudando novamente o Ensino Médio em Agropecuaria, mas eu pretendo fazer Agronomia. (Rita, 21
anos, Entrevista, Assentamento de Nova Unido, 07 de marco de 2007).

Na trajetéria escolar de Alvina se destacam o trabalho de militancia politica dentro do
Assentamento, o debate sobre os problemas de infraestrutura na area e a vontade em concluir o Ensino
Médio em Agropecuaria Sustentavel para trabalhar futuramente como professora na area.

Hoje com 29 anos, eu estou fazendo o curso Técnico em Agropecuaria e ja penso em fazer o
curso de Pedagogia da Terra, pois pretendo trabalhar com educa¢iao aqui no assentamento. Assim, nos
temos af uma visdo geral de como anda a formacao escolar dentro do assentamento, que melhorou
significativamente depois das nossas conquistas em trazer esses cursos para dentro do assentamento,
tanto o curso de alfabetizagao de jovens e adultos, Pé na Estrada, como os cursos de ensino médio de
Técnica em Agropecuaria e os cursos superiores de Pedagogia da Terra e de Agronomia. Temos
dificuldades, mas apesar de algumas desisténcias, temos mobilizado, passando de casa em casa, para
que todos possam estudar e frequentar a escola (Alvina, 29 anos, Entrevista, Assentamento de Lagoa
Dourada, 05 de marco de 2007).

Na trajetéria escolar de Meire, ela destaca o compromisso com o social, o seu interesse em
trabalhar nos assentamentos e os conhecimentos tecnolégicos adquiridos no curso de Agropecuaria
Sustentavel:

Eu fago pelo Pronera o curso de Ensino Médio em Agropecuaria Sustentavel. Meu noivo também
esta fazendo o curso de Agropecuaria Sustentavel e em breve vamos nos mudar para o Assentamento
Dois Riachées, no municipio de Ibirapitanga, onde pretendemos nos casar e trabalhar nos assentamentos
organizados pelos movimentos sociais como técnicos em Agropecuaria Sustentavel. O casamento nao

significa parar de estudar. No movimento, o conhecimento nao para e eu pretendo fazer o curso de
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Biologia mesmo que nao seja pelo Pronera (Meire, 24 anos, Entrevista, Assentamento Sao Caetano 11, 03

de marco de 2008).
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O capital social e as redes sociais comunitarias no

assentamento rural 14 de julho em Angical-Bahia

A defini¢ao de “capital social neste trabalho, elaborado a partir de 1995 a 2000, é baseado no
conceito de Bourdieu (1998), que contextualiza sobre diferentes formas de capital interligados, o contexto
social do dia-a-dia em posi¢des distintas de solidariedade, cooperagao e ajuda —mutua. O conceito de
capital social segundo Putnam (1993), também segue a nogdo de algo que consiste de redes sociais e
comunitarias, normas de cooperagao, reciprocidades e confianga, identidade comunitaria e senso de
pertencimento a uma determinada comunidade, engajamento e participagao.

O capital social como entendemos é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados
a posse de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de intercambio e de inter-
reconhecimento ou, em outros termos, a vincula¢do a um grupo, como conjunto de agentes que nao
somente sido dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também sdao unidos por ligagdes permanentes e uteis. Essas ligacoes
sao irredutiveis as relagdes e objetivos de proximidades no espago fisico (geografico) ou no espaco
econémico e social porque sio fundadas em trocas inseparavelmente materiais e simbolicas cuja
instauracao e perpetuacao supdem o reconhecimento dessa proximidade. O volume do capital social que
um agente individual possui depende entdo da extensio da rede de relagoes que ele pode efetivamente
mobilizar e do volume do capital (econémico, social, cultural ou simbdlico), que é posse exclusiva de
cada um daqueles a quem esta ligada (Bourdieu, 1998, p. 67).

Na concepgao de Bourdieu (1979), os trabalhadores de forma geral, assim como os camponeses,
sao privados do apoio material e psicologicamente acarretados pelas redes sociais da sociedade
camponesa fragmentada pelo éxodo rural que acabam dividindo-os em dois grupos distintos, os que sio
estaveis e fazem de tudo para assim permanecer, e 0s que sao instaveis e que estao dispostos a fazer de
tudo para escapar a instabilidade (Bourdieu, 1979, p. 104).

Consideramos como praticas culturais no Assentamento 14 de Julho as “disposi¢oes” ou habitus
dos individuos pertencentes aos grupos comunitarios do Assentamento, que lutam pela aquisi¢io de um
certo tipo de capital, o capital economico, capital social e capital cultural, quando participa da pratica do
mutirdao, das reunides, assembleias e encontros que sio promovidos pelos movimentos e suas instituigoes,
sindicato, associacido, escola, igreja, etc., a0 observarmos a relagdo diferenciada na maneira de se
comportar, como fazer uma pauta, discutir, opinar etc.

E nessa direcio que analisamos as disposicdes duraveis dos grupos sociais comunitarios que

existem no Assentamento 14 de Julho, no municipio de Angical, na regidao Oeste da Bahia.
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Escolhemos trés fatores historicos mais significativos na organizagao interna do Assentamento
14 de Julho, para analisarmos a realidade deste contexto considerado multiplo, diferenciado e conflituoso.
O primeiro fato historico tratou-se da organizacido comunitaria em 1984, quando tudo comecou. Depois
veio o surgimento das associa¢oes em 1987, com a perda da autonomia e o inicio da diferenciagao social
e da distin¢do destas praticas. O terceiro fator historico da organizagao interna do Assentamento tratou-
se do “Seminario” como definicio de um novo consenso dentro do Assentamento e do apoio fiel da
Igreja Catodlica, que sem duvida sempre foi o seu maior mediador na internalizagdo e disposi¢io

comunitaria.

A ORGANIZACAO COMUNITARIA
A organiza¢do comunitaria é uma das questoes mais envolventes neste processo de distingao e
tem sido considerada um dos maiores problemas enfrentados no Assentamento, em razio das
divergéncias sobre a forma de organizacao interna do local. No inicio nio existiam problemas entre os
trabalhadores que ocuparam a fazenda. A partir de 1984, quando os conflitos ocorriam com o0s
proprietarios da Fazenda Sertaneja, as brigas e as intrigas entre os trabalhadores eram resolvidas com a
media¢ao do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Barreiras e pela coordena¢iao da Comissao Pastoral
da Terra da Diocese de Barreiras. Neste momento prevalecia o ideal da unido, da luta dos trabalhadores
pela resisténcia e posse da terra. Foi o periodo de harmonia entre os trabalhadores acampados, onde a
palavra de ordem era a sua unido e seus problemas coletivos eram resolvidos na base do mutirao, da
solidariedade e ajuda mutua. O Ex-Secretario de Reforma Agraria do Estado da Bahia, no governo de
Waldir Pires (1986-1987), em suas andangas por Angical naquela época, registrou este momento histérico
em um trecho do seu livro Trilhas da Reforma Agraria (1998), quando relata como era a vida no
acampamento da Fazenda Sertaneja e que depois se tornou o Assentamento de Angical:
“O avido tinha nos levado até Barreiras, dai pegamos o carro, viajamos mais 40 quilémetros na
area de 54.000 hectares e, agora, estavamos ante um tacho cheio de pedagos de carne de leitoa
fritados com toucinho e tudo. De acompanhamento s6 farinha. (...) Ndo pudemos entrar na casa
de pau-a-pique: estava cheia de sacos de milho, feijdo, arroz. O terreiro repleto de galinhas,
saqués, perus, pintos, porcos, cabras, uma vaca, patos na lagoa préoxima. Uma pilha enorme
de abdboras. (...) Se esperassemos planejar tudo, arrumar os caprichados impressos em espirais,
ainda estarfamos sem tanta fartura, sem a construcdo de 30 casas-de-farinha e precisando

de outras tantas, com 29 escolas rusticas funcionando e ja os trabalhadores reclamando um
ginasio agricola para a comunidade.” (Neto, 1998, p. 21)

Estas mesmas informagbes sobre a pratica comunitaria estdo registradas nos cadernos de
relatérios e reunides do Seminario, descrevendo as diversas atividades do trabalho comunitario e
coletivo no Assentamento.

Vejamos alguns trechos:

E. e B. expuseram as preparagdes para o aniversario da Reforma Agraria que ficou definido nos
dias 19 e 20 de julho de 97. A comunidade anfitrid que foi sorteada é o Junco II que ja fez dois
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bingos arrecadando R$ 107,00 reais no primeiro bingo e R§ 232,00 reais no segundo. Ja
receberam muitas ajudas em alimentos. A comunidade de Gameleira, além de alimentos ja deu
R$ 50,00 reais como sua colaboragao...” (XXVI Relatério do Seminario, 22 de mar¢o de 1997)

St C. de Mandacaru colocou a preocupacio do desenvolvimento do projeto agricola nio s6 com
a agricultura e a pecudria, mas com outras culturas. Sugeriu ele a elaboracdo de um projeto de
piscicultura em Mandacaru, num grupo inicial de 30 pessoas através do crédito coletivo da
COMMPAPRA, podendo estender tal propédsito para outros comunidades (XXIX Relatério do
Seminario, 26 de outubro de 1997).

O crédito coletivo funciona através da Cooperativa e nao da Associagao. O juro ¢ de 6% e
também tem rebate. Como o proprio nome diz, o crédito coletivo é para projetos de grupos
comunitarios. Determinado grupo de uma localidade resolve pegar um crédito coletivo para trator para
50 pessoas, essas pessoas nao recebem individualmente o valor desse crédito, mas o grupo todo para
comprar o trator e esse grupo sera o responsavel pelo pagamento de seu grupo” (XLIV Relatério do
Seminario,1° de fevereiro de 1999).

Entretanto, alguns trabalhadores afirmam que a pratica comunitaria ndo existe no Assentamento.
Explicam que com o passar do tempo este sentimento de comunidade foi se diferenciando, com a
chegada de novos assentados e principalmente com a chegada dos projetos do governo e das associagdes.
Esta é a opiniao, entre outras, de uma das liderancas existentes Junco e que responde em nome daqueles
que defendem mais o trabalho individual. Na opinido dele o trabalho comunitario ¢é dificultoso e nao
resolve os problemas imediatos dos Assentados. Na sua opiniao o trabalho comunitario somente ¢é
movido por interesse e se nao tiver prometido festa, comida e bebida ninguém 1a aparece. Vejamos um
trecho da entrevista em que esse informante explica a problematica:

Tem também a Cooperativa (COMMPAPRA), mas eu pessoal- mente acho que niao desenvolve
muito. Antes eles queriam abranger demais a area do Assentamento, mas com um tipo de trabalho
coletivo que eu nao vejo futuro. Entdo preferir desligar-me da Cooperativa e investir na Associa¢ao
desenvolvendo projetos individuais com o apoio das agéncias financiadoras como o INCRA, EBDA e o
Banco do Nordeste. Hoje eles tém o Seminario que atua na Escola Familia Agricola, mas eu também nao
participo. Ao contrario do Seminario, que agrega todo tipo de gente na Associa¢ao somente participam
os associados unidos através do sucesso “(Lideranca na comunidade do Junco 1, fevereiro de 2000).

Na opinido do informante do grupo, que defende o trabalho comunitario, tém alguns que chegam
até a reconhecer a fragilidade desta pratica, mas segundo ele, esta pratica sempre existiu no Assentamento.

“E bem verdade, que esta pratica ultimamente vem diminuindo bastante, mas ainda hoje
persistem alguns mutirées como os que sao praticados no lote da Escola Familia Agricola (trés
mutirées por ano), nas manifestagdes da Paroquia, nas reunides e assembleias do Seminario, na

Cooperativa e também nas Festas de Aniversario do Projeto da Reforma Agraria de Angical.
(Trabalhador Rural da localidade de Umburugu, fevereiro de 2000).

Na opinido de outros mais envolvidos com as associagbes, as disputas que existem no

Assentamento sao de cunho mais politico partidario. Na visaio de uma das liderancas maiores do
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assentamento e ex-presidente da cooperativa por dois mandatos, o problema da diferenca esta nas
divisdes causadas pela chegada das associaces a partir de 87, com os projetos do governo. Na sua
opiniao:
“as associagdes que se organizam em defesa do comunitario, estas tém atendido ao interesse do
Assentamento. Mas, diz ele, tém associagbes ai que sio manipuladas pelos diretores. Sao

associacdes de direita, ligadas ao grupo de ACM, e isso s6 tem dificultado o trabalho da
organizacio “. (Trabalhador Rural e lideranca na comunidade de Arcada, janeiro de 1999).

AS DIFERENTES ASSOCIACOES
Este processo é considerado o segundo momento da organizacio interna do Assentamento, que
comecou em 1986, com a desapropriacao da fazenda e implantacao do projeto de assentamento das
familias no local. Com as exigéncias do governo (INCRA, Secretaria de Reforma Agraria) para oferecer
recursos (créditos para rogas coletivas e individuais, cercas, instrumentos de trabalhos, carrogas, arados,
enxadas etc.), foram criadas as associa¢Oes. Neste sentido, segundo os moradores, da noite para o dia
foram realizadas assembleias para criacio de associagdes sem o devido preparo dos trabalhadores
assentados. Como as reivindicagGes eram tantas, afirmam outros, as associagdes passaram a cair no
descrédito dos seus associados.
“Pelos presidentes e sécios das associacées de Cupins, Gameleira, Itacolomim. Benfica,
Ouri¢anga, Casa de Farinha, Eixo da Missdo, foram colocados alguns problemas que sdo comuns
a todas as associagdes como: Diretores que nido cumprem suas obrigagdes, presidéncia da
associa¢do ndo ¢ para resolver problemas particulares, inadimplentes sdo os que mais cobram,
falta a responsabilidade de sécios em reunides, falta disciplina administrativa, distribuicdo de
tarefas ndo existe na maioria das associagoes, associagdes que ndo orientam aplicacido de recursos

e desenvolvimento da comunidade, conselheiros ndo fazem seus papéis “. (XXII Reunido do
Seminario, em 16 de fevereiro de 1997).

Outro problema enfrentado pelas associagoes, segundo os moradores, a concentracio das
decisbes das associagcdes nas maos dos diretores presidentes, que nao acostumados a gerenciar tanto
poder (recursos de projetos) passaram a perder as suas fungoes de liderangas comunitarias, investindo
na pratica de politica partidaria em busca de prestigio e favores dos politicos tradicionais da regiao. Como
dizem os trabalhadores no Assentamento, “o que era comunitario, passou a ser interesse dos politicos e
dos seus propositos eleitoreiros”. “Apesar da palavra de ordem ser comunidade, o que mais predominava
era a pratica individual”, comenta um trabalhador.

No inicio ndo era assim, afirma a maioria dos assentados. “A pratica comunitaria sempre existiu
no assentamento”, diz outro trabalhador, lembrando do tempo do mutirao na roca do companheiro na
hora da dificuldade e das reunides comunitarias que se faziam para planejar o que se deveria fazer no
Assentamento. Em entrevista com C. S., ele comenta que as associagoes foram criadas de cima para baixo,
com a intervencdo dos técnicos do governo, na ansia de mostrar servico ou porque faziam parte da

ideologia do desenvolvimento de comunidades do estado, que tinha como objetivo desmantelar as
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organizagoes comunitarias criadas pelos proprios trabalhadores no calor da luta. “Daf cada lideranca no
assentamento, na sua localidade querer uma associagao, com um estatuto que centralizava tudo nas maos
do presidente da associagio”, comenta ele.

Hoje, o projeto de Assentamento conta com onze entidades autbnomas dos produtores, sendo
dez associagoes divididas entre aquelas que os trabalhadores consideram como associagdes comunitarias
e aquelas que estao atreladas nas maos dos diretores presidentes, que servem como “trampolim dos
politicos”, como dizem os trabalhadores no local. Ha também uma cooperativa organizada pelos lideres
das organizagbes comunitarias, com a finalidade de centralizar as decisdes coletivas dentro do
Assentamento, mas que nao conta com a participagao de todas as associagdes, que reivindicam a criagao
de outra cooperativa que nao seja controlada pelos membros participantes do Seminario e da Igreja
Catolica. Segundo o presidente da Associagao de Moradores da localidade do Junco 11, esta proposta de
criar outra cooperativa no Assentamento nao foi aceita pela Junta Comercial da Bahia e pela ACEB
(Associac¢ao das Cooperativas do Estado da Bahia), que nao registram duas cooperativas na mesma area
com a mesma finalidade. Hoje, a cooperativa da organizagdo comunitaria s6 trabalha coletivamente com
as maquinas (tratores) e a comercializacao dos produtos. Conta apenas com menos de 212 associados, o
que reflete sua fraqueza e divergéncia entre as associagoes.

Vejamos alguns relatos: “Sou Presidente da Associagdo do Junco 1, desde 1987, e nunca perdi
urna eleicdo. Hoje, esta associagdo esta bem desenvolvida, apesar de ter pouca participa¢ao dos
associados. No inicio tinhamos na associagao 130 associados, mas com as divisdes e as disputas internas
foi-se criando novas associa¢des o que diminuiu o nosso poder de for¢a”. (Presidente da Associagao do

Junco 1, em fevereiro de 2000)

“Avaliamos as ultimas clei¢des nas associagoes de Cupins, Benfica e Junco

1. Parabenizamos a reeleicdo de Pombo para a presidéncia da associacio e isso ocorreu devido
a boa atua¢ido de Pombo na comunidade e 4 ma administracio de Nivea que foi a adversaria.
Discutimos o fato de Gilson ter se afastado da presidéncia da Associa¢do do Benfica e a
comunidade ter realizado outra elei¢do, saindo Pereira como vitorioso com o apoio de Pombo.
Pombo disse ter apoiado Pereira porque sendo este de Angical ficaria mais facil o trabalho e
poderiamos trazer Pereira para as reunides do Seminério. Gilson, o seu adversario, ao contrario,
faz atos que contrariam a nossa organiza¢ao, pois além de individualista, filiou-se a uma nova
associagio no Benfica/Cotegipe ¢ parece-nos também que é sé cio de Barriguda. Jd na
eleicdo do Junco 1, embora a chapa apresentada por Rocha tenha sido derrotada (diferenca de
trés votos), foi considerada uma vitéria para os membros do Semindrio. No Junco houve os
mesmos problemas de filiacdo irregular de sécios, compradores de lotes votaram. No dia da
eleicdo, muitos dos associados ligados ao nosso grupo nio tinham quitado a associa¢do, além da
auséncia antecipada de liderancas politicas nossas. Alguns desses problemas de elei¢ao sio
comuns a todas as associagdes. Temos de apoiar em tempo habil os nossos candidatos. Estao se
aproximando as eleicGes nas Associa¢cdes de Casa de Farinha e Gameleira, por isso temos que
discutir quem apoiaremos” (Reunido de Avaliagao na XXXIII Reunido do Seminario, em 10 de
marco de 1998).

Assim, esse perfodo conflituoso das relagdes internas do Assentamento enfraqueceu a

organizagao dos trabalhadores assentados, trazendo sérias consequéncias para os proprios assentados e
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suas organizag¢oes. Um dos problemas mais graves, apontado pelas liderancas do Assentamento e produto
desta divergéncia e desentendimento, é a questao da venda dos lotes. De 1.038 lotes distribuidos pelo
INCRA no Assentamento, 30% do total dos lotes (mais de trezentos lotes), ja foram vendidos ou
repassados para pessoas que nao sao trabalhadores rurais, com o apoio de algumas associagdes que nao
seguem a decisao do INCRA no local. Segundo informagdes dos assentados, o INCRA ja fez varias
reunides com os representantes das associagoes para discutir o problema da venda dos lotes e, conforme
decisio do INCRA, cerca de 130 lotes estio cadastrados para processos administrativos e devolugao
daqueles encontrados nas maos de pessoas que nao atendem ao perfil dos trabalhadores associados ao

Sindicato dos Trabalhadores de Angical, tais como fazendeiros, dentistas, advogados, comerciantes etc.

O “SEMINARIO”

O “Seminario” ¢ considerado, até este inicio do ano 2.000, como a terceira fase organizativa do
Assentamento. Criado em 1994, com o apoio da Paréquia de Angical, o Seminario surgiu como alternativa
de organizacdo comunitiria em consequéncia do enfraquecimento das associacbes ou de algumas
associagoes que a cada dia que passa perdem legitimidade perante os seus associados.

O Seminario foi iniciativa da Igreja Catdlica, na tentativa de fortalecer o discurso e as agoes
comunitarias que andavam meio desaparecidos nas praticas do Assentamento. Como a Comissao Pastoral
da Terra sentia-se responsavel por sua existéncia, as vezes procurava desenvolver técnicas de trabalho
coletivo, incentivando um ou outro grupo com pequenos projetos comunitarios, tratores etc. A logica
continua a mesma, isto é, as associagoes, 0S grupos que nao estimulam a pratica comunitaria nao
participam do Seminario. Quando existem problemas de assisténcia técnica no projeto, os 6rgaos do
governo, como o EBDA, (Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola), ou o Banco do Notrdeste, siao
convidados a participarem do Seminario.

O Seminario tem como fungao o trabalho de coordenagio dos problemas levantados e
enfrentados no Assentamento, que sao planejados e discutidos por prioridades com os representantes
das comunidades. Nas comunidades sdo realizadas reunides com os moradores para discussio dos
problemas comuns e apresentacao de sugestoes a serem discutidas no Seminario.

Na avaliacio dos trabalhadores, principalmente daqueles que participam mais efetivamente das
reunides do Seminario (quarenta e oito reunioes nestes ultimos quatro anos), ¢ importante estar presente
nele, pois existem ainda projetos a serem conquistados para o Assentamento e a presenca dessa
organizagdo se faz necessaria, ja que as associagOes e a cooperativa nio se entendem. Quando os
trabalhadores falam em projetos, estio se referindo aos projetos de eletrificagdo rural, aproveitando a
rede de baixa tensao que passa pelo local (comprada pela Monte Tabor), como também dos pogos
artesianos para o abastecimento de 4dgua e da irrigacao do INCRA, que promete irrigar 22 mil hectares,

dos 72km de margens de do Rio Grande, afluente do Rio Sao Francisco, que passa pela area e que podera
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beneficiar mais de 400 familias que moram nas margens do rio. Outras questoes que eles relacionam com
o Seminario sao as de saide e educacao, idealizadas como propostas de programas comunitarios, como
por exemplo, o projeto da Escola Familia Agricola, que funciona como alternativa escolar para cobrir a
falta de escolas no meio rural e atender aos alunos de 5a a 8a séries. Deste assunto trataremos mais
adiante, a0 falarmos sobre as escolas no Assentamento.

Na elaboragdao destas alternativas desenvolvidas pelos assentados comunitarios, é importante
chamar aten¢do para o papel institucional da Igreja Catdlica, principal mediadora no processo de
organizagao e sobrevivéncia do Assentamento, que cumpre o papel estratégico de criar mecanismos de
refor¢o na sustentagdo e na reproducdo das praticas comunitarias que estruturam o discurso dominante
no Assentamento. O Seminario, por exemplo, funciona como elemento estratégico na mediagao das
praticas coletivas internalizadas como visao de mundo no Assentamento.

O trabalho social da Paréquia de Angical ¢ comandado pelo Padre Geraldo (Austriaco) e conta
com a colaboracio de ONG’s austriacas, que enviam voluntarios especialistas em diversas areas para
trabalharem com os produtores no Assentamento.

..em 1997 faz cinco anos que a Equipe do IRPAR veio aqui. Vieram o Cicero e a Maria para
encontro com criadores de cabras e discutirem os problemas do criatério. Maria, que ¢ alema e

¢ especializada na busca e captagdo de agua, terd um encontro com os criadores de cabras.”
(XXVIII Reunido do Seminario, 21 de setembro de 1997).

Sr. Pombo avaliou o trabalho de Cristiano no Assentamento. Agradeceu pelo apoio,
principalmente aos criadores de caprinos. Josafa antecipou, dizendo que o trabalho de Cristiano
foi mais voltado para a EFA - Escola Familia Agticola onde trabalhou no lote da escola.”
(XXVIII Reunido do Seminario, 21 de setembro de 1997).

“M., engenheiro agronomo alemao, veio para ajudar na cooperativa, mas s6 a partir de dezembro,
visto que ainda participard de um curso de lingua. Trouxe lembrancas de Martins e Lu. Chico
anunciou que o Matias ndo ficard sé na cooperativa, mas também ajudando nos lotes dos
associados da cooperativa e no lote da EFA.” (XX VIII Reunido do Seminario, 21 de setembro
de 19970.

C. nunca trabalhou com agricultura na Austria e veio para o Brasil ajudar na parte pedagogica,
mas aqui teve que fazer esse trabalho e pode sentir na pele a dureza de ser lavrador. A
preocupacio dele é que todos trabalhem juntos e ndo somente por ele e os outros que vieram da
Austria fazer.” (XXVIII Reuniio do Semindrio, 21 de setembro de 1997).

Este comentario final reflete um pouco a fragilidade do movimento de organizacio no
Assentamento, revelando a dependéncia dos assentados aos trabalhos sociais da Paréquia. Hoje, depois
de quatro anos de existéncia, o Seminario comeca enfraquecer na participagao, sendo que no ano de 1999,
apenas sete encontros foram realizados, mesmo assim com a presenca minima de participantes. Em
fevereiro de 2000, teve marcado um encontro, mas o mesmo nao se realizou por falta de participantes.
Isso é um problema sério e fragiliza ainda mais a organizagao interna do movimento. Coincidéncia ou
nao, isso se da justamente no momento que nao existe nenhum representante da igreja participando,
inclusive os voluntarios da Austria. Outro reflexo deste enfraquecimento é por conta da participacio dos

Assentados na administracao municipal do Prefeito Sousa, deixando de ser oposi¢do e assumindo as suas
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proprias reivindicagées. Hoje os trabalhadores avaliam a participa¢do do movimento na administracao
municipal e chegam a conclusao de que mesmo na situagio nio se pode fechar os olhos para as
reclamagoes do povo e ja procuram uma nova maneira de poder atender as reivindicacées dos assentados
sem deixar de ser governo. Como diz uma das liderangas, no jargao politico, “¢ como ter o telhado de vidro e

nao deixar de atirar pedras” (Lideranga da Arcada, 1999).
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A escolarizacao dos alunos no assentamento 14 de julho

em Angical

Em um universo de 19 escolas publicas de primeiro grau (1* a 4" séries) existentes no
Assentamento Rural 14 de Julho em Angical, foram consideradas como objeto de estudo as diferentes
trajetorias de vida das familias, dos professores e pais de alunos da Escola Pablica Democratica Vida
e Saber, e da Escola Publica Primeiro Caminho, respectivamente nas localidades de Junco I e
Umburugu, por relacionarem as praticas escolares com o capital social adquirido nas praticas do
cotidiano como estratégias de sobrevivéncia e de garantia do futuro no Assentamento.

A forma mais comum de capital encontrado em situagdes que envolvem os trabalhadores do
Assentamento 14 de Julho ¢ a do capital social adquirido através dos seus mediadores internos como o
“Seminario”, o sindicato, as associagdes e 0s movimentos sociais, onde sao consideradas outras praticas
que ndo necessariamente guiadas para fins econémicos, mas que sao consideradas valorizativas do ponto
de vista da organizacido do cotidiano do Assentamento, principalmente quando sao consideradas do
ponto de vista das suas origens, das suas trajetorias sociais e das suas estratégias de sobrevivéncia e
garantias de futuro.

A defini¢ao de “capital social“ neste trabalho, elaborado a partir de 1995 a 2000, é baseado no
conceito de Bourdieu (1998), que contextualiza sobre diferentes formas de capital interligados, o contexto
social do dia-a-dia em posic¢oes distintas de solidariedade, cooperagao e ajuda —mutua.

Outra forma de aquisicio do capital social no Assentamento se da através do processo de
mediagdo com os agentes externos e escolarizados como os 6rgaos estatais INCRA, EBDA, BNB,
UNIVERSIDADE), que as vezes lhes impoem condi¢bes de racionalizagdo nas praticas de produg¢ao
econdmicas, nos projetos sociais, na elaboracdo de projetos, gerenciamento e até saber ler e escrever.
Podemos citar varios exemplos de sucesso na aplicacao dos recursos do Procera, como ¢ o caso do
Assentamento 14 julho em Angical que conseguiu 30 mil cabegas de gado em apenas quatro anos, entre
os anos de 1992 a 1996.

Quando aqui entramos na Fazenda Sertaneja, no municipio de Angical, nao se tinha nenhum
animal para andar montado. E hoje de acordo a nossa luta, nés temos cerca de 30 mil cabegas de gado,
por meio dos recursos de crédito do Procera, que ja dura quatro anos, mas estamos sabendo que o
governo vai acabar. Aqui tem reformeiro que tem até 80 cabegas de gado, e se somos 1.038 colonos,
entdo na média de 30 cabegas por familia ddo um total de 30 mil cabegas. Se eu for me basear em 10 mil

matrizes, entao essas parindo todo ano um bezerro, em dois anos vao para trinta mil, e j4 estamos no
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quarto ano. Entdo, é uma coisa que da para acreditar na reforma (Lideranca comunitaria. Entrevista,
Arcada, em fevereiro de 1999. Daltro, 2000, p. 22).

Na visao de Antuniassi (1993), falando sobre os grupos de assentados rurais, diz da existéncia de
um fio condutor ou habitus reestruturado que da sentido ao grupo das familias pioneiras que vivem dentro
do assentamento e sdo caracterizadas pela sua aproximagao anterior com o trabalho da terra.

As observagoes tiveram como foco privilegiado as familias pioneiras, isto é, aquelas que 1a estao
desde o inicio do processo de assentamento e permanecem em Monte Alegre até 1992. Elas lutaram pela
terra, desbravaram os terrenos para cultura, arrancaram troncos, as vezes com suas proprias maos,
levantaram as primeiras casas com material de emergéncia, lavraram, pela primeira vez, terras dificeis de
cultivar e passaram pela prova de todos os conflitos vividos, desde a implantacio do assentamento
(Antuniassi, 1993, p. 126-131).

Esse estudo, segundo a autora, mostra como o padrao cultural de familiaridade com o trabalho
na terra em tempos anteriores contribuiu para a integracio do grupo em superar as dificuldades
enfrentadas no Assentamento, ao contrario de outros grupos que abandonaram o local por falta deste
enraizamento com o cotidiano da vida no campo.

Entretanto, segundo a autora, nesse contexto de politicas insuficientes e de ndo continuidade nas
agoes governamentais, os assentados se defrontam com situagdes de restricoes de meios de produgao e
de condi¢oes de vida suficientes, mas os assentados conseguem sobreviver. Nessa situagao de recursos
limitados, as estratégias desenvolvidas pelas familias assentadas tomam corpo, como respostas a situagoes
quase limites a fim de garantir a reproduc¢ao do grupo familiar e de atender as necessidades técnicas do

processo produtivo e as exigéncias do mercado.

“As observagdes tiveram como foco privilegiado as familias pioneiras, isto é, aquelas que 12 estio
desde o inicio do processo de assentamento e permanecem em Monte Alegre até 1992. Elas
lutaram pela terra, desbravaram os terrenos para cultura, arrancaram troncos, as vezes com suas
proprias mios, levantaram as primeiras casas com material de emergéncia, lavraram, pela
primeira vez, terras dificeis de cultivar e passaram pela prova de todos os conflitos vividos, desde
a implantacio do assentamento.” (Antuniassi, 1993, p. 126-131).

No estudo “Trabalho e Escolarizagao das Criangas em Nucleos de Reforma Agraria no Estado
de Sdo Paulo”, Antuniassi (1991) mostra uma estreita relacio entre pauperizagao da familia e
incorporacao precoce da crianca a forca de trabalho, revelando que uma “melhoria” nas condi¢bes de
vida leva os assentados rurais a resguardar seus filhos do trabalho rural, tendo em vista a frequéncia a
escola. O estudo mostra que as limitagdes impostas as familias nos assentamentos sao marcadas pela
auséncia de escolarizacao. No caso das familias pioneiras, foi constatado na pesquisa um esfor¢o dos pais
com a frequéncia escolar dos filhos, no sentido de um “investimento” de toda a familia. Nas entrevistas
com as familias, a autora deixa claro a estratégia dos pais para que os filhos frequentassem até a 8" série,

obtendo o tio almejado diploma de 1% grau.
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A preocupag¢ao com a escolarizagao dos filhos ¢ tao grande que a frequéncia escolar se torna um
“investimento” de toda a familia. Em algumas familias entrevistadas, percebe-se claramente que a
obtencdo do diploma escolar é um projeto familiar.” (...) A entrevista com uma das familias com 6 filhos
de varias idades deixou claras as estratégias dos pais para que os filhos frequentassem até a 8" série,
obtendo o tao desejado diploma de 1° grau (Antuniassi, 1991, p. 34).

No trabalho de dissertagio de mestrado sobre as “Trajetorias de Vida de Assentados Rurais - um
estudo da diferenciagdao escolar no Assentamento 14 de Julho em Angical”, (Daltro, 2000), procuramos
relacionar as condi¢oes materiais de existéncia e as regularidades escolares nas areas de assentamentos.
Investigamos as relagoes socioculturais mais duraveis dentro do local e que sio mediadas pelas praticas
comunitarias e de ajuda mutua das familias militantes do Assentamento: Nas localidades onde a pratica
comunitaria esta mais presente, as escolas seguem num ritmo de maior regularidade e aprovagio escolar,
enquanto em outras localidades onde os assentados estio mais dispersos, a escola ¢ bem mais irregular e
os alunos sofrem mais com a evasao e a repeténcia.

Essas comparag¢oes ficaram bem mais visiveis quando foram relacionadas com os dados da Escola
Comunitaria Familia Agricola de Angical, que recebe os alunos do Assentamento para concluirem da 5
a 8" séries.

Mostramos que nas localidades onde as familias estdo mais “estaveis”, o nivel de participagdo e
de interesse dos pais com essa escola e com a escolarizagao dos filhos ¢ bem maior do que naquelas
familias que estdo mais “isoladas” no Assentamento.

Assim, em um universo de 19 escolas publicas de primeiro grau (1% a 4* séries), existentes no
Assentamento, foram consideradas como objeto de estudo as diferentes trajetorias de vida das familias,
dos professores e pais de alunos da Escola Publica Democratica Vida e Saber e da Escola Publica Primeiro
Caminho, respectivamente nas localidades de Junco I e Umburucu, por relacionarem as praticas escolares
com o cotidiano de solidariedade e de ajuda mutua organizados como estratégias de sobrevivéncia e de
garantias de futuro no Assentamento.

Pegamos para comparagao os quantitativos de alunos matriculados na Escola Democratica Vida
e Saber, na comunidade do Junco I, em relagao aos alunos matriculados na comunidade B (Nome ficticio),

onde o capital social aparece com mais ou menos regularidade na organizacao social e escolar dos filhos.
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Grafico 1. Numero de alunos da Escola Vida e Saber (Junco).

Na comunidade do Junco I, onde existe maior presenca do capital social, o n° de alunos
matriculados na 4" série chega a um percentual de 38%. Enquanto na comunidade B, onde o capital

social é menos presente, o total de alunos matriculados na 4* série é de apenas 6%.
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Grafico 2. Ntumero de alunos da Escola B.

No grafico da Escola B, mostra em termos de aprovagao escolar e repeténcia, que apesar
de ficar constatado o maior nuimero dealunos matriculados, 133 no total, menos de 8% dos
alunos conseguem chegar a 4" série. E grande o nimero de reprovag¢ao e evasdo escolar nas séries
iniciais (alfabetizacao, 1% e 2% séries), chegando a mais de 80% do total dos alunos. Constatamos

que na comunidade B a professora tinha apenas a 4° série.
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Pegamos também para comparagio os dados quantitativos dos alunos matriculados da
Escola Familia Agricola de Angfical — EFA. A Escola Familia Agricola (EFA), fica na localidade
de Covas, a 1km da cidade de Angical e foi criada em 1996, por um grupo de agricultores como apoio

da Diocese de Barreiras e Pardquia de Angical.
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Grafico 3. Distribui¢do dos alunos da EFA (Escola Familia Agtricola), de 1996 a 2000.

O Grafico 3 mostra a distribuicado percentual dos alunos do Assentamento 14 de Julho e
outras localidades do municipio matriculados na EFA entre os anos de 1996 a 2000. Em relagido
ao nuamero de alunos das comunidades do Assentamento que estamos trabalhando (Junco I, Umburucu
e Comunidades B e C), entre os anos de 1996 a 2000, tiveram uma participacao efetiva. Do total
de 183 alunos do Assentamento 93 vieram dessas comunidades, sendo que 30 vieram do Junco I e II, 27
do Umburucu, 12 da Comunidade B ¢ 8 da Comunidade C.

No grafico acima mostra os quantitativos dos alunos matriculados nas comunidades de
Junco e Umburugu, consideradas as mais engajadas em relagdo as comunidades B e C. No grafico acima,
portanto, visualizamos a comprovacao de que quanto mais engajada ¢ a vida dos assentados mais
possibilidade de organizagdao do espago escolar. Da mesma forma, quanto mais identificado esta o
professor com os valores compartilhados dentro da vida comunitaria, mas identificados estao

os alunos com a escola.

44



Movimentos sociais, reforma agraria e escolaridade: O caso Ceta na Bahia

20 16 4

—_ 14 8

= 15_//

w

D —

5 1047 B.f

n 1 44

= 5_/

= | I
I:I T T T T

Junco  Urmburugu E C

Grafico 4. Numero de alunos das comunidades estudadas, em relacdo aos alunos do assentamento
que estudaram na EFA.

Tabela 3. Participacdo dos pais e alunos em mutirdes. Fonte: Escola Familia Agricola de Angical (2000).
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O capital cultural dos alunos do curso de pedagogia da

terra no PRONERA

Em pesquisa realizada por Hage (2007) sobre a Educa¢do de Ensino Superior no Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria— PRONERA, um levantamento foi feito com base nos dados
do Sistema de informagao de Projetos de Reforma Agraria — Sipra, que permitiu constatar que no ano de
2005 encontrava-se em execucao um total de 20 projetos educativos oportunizando o acesso a 2.097
jovens e adultos a esse nivel de ensino nas diversas Regides do pais, envolvendo um investimento na
ordem de R$ 45.071.831.66 (p. 247).

Os cursos de Educagao de Ensino Superior ofertados pelo Pronera no ano de 2005 atingiram as
populacoes assentadas de todas as regides brasileiras, de 16 dos 27 Estados da Federagao. A regido
Nordeste concentra o maior nimero de projetos educativos em execucao (12 projetos), atendendo a um
numero total de 940 assentados, acampados e quilombolas nesse nivel de ensino, equivalente a metade
da populagao atendida (44,8%) (Hage, 2007, p. 247).

Os cursos de licenciatura totalizam 22 dos 28 projetos educativos financiados pelo Pronera na
Educacao de Ensino Superior, constituindo 78,5% dos cursos ofertados nesse nivel de ensino. Os cursos
na area de produgao e administracao rural totalizam cinco projetos educativos e representam 17, 8% dos
cursos ofertados, e o unico curso de especializagao lato sensu ofertado representa 3,5% dos projetos em
execucao nesse nivel de ensino. Em termos percentuais de matriculas, 84,5% sao destinados aos cursos
de licenciatura, 13,11% aos cursos da area de produ¢ao e administragaio rural e 3,33 ao curso de
especializagdo, confirmando a predominancia dos cursos de formagao de educadores no ambito do
programa (p. 247).

Fazendo um levantamento em 2008, desde quando o presidente Lula tomou posse em 2003,
existe um total de 3. 649 estudantes em 49 cursos de Educaciao de Ensino Superior que vao da agronomia
ao direito, passando por ciéncias sociais e geografia, vinculados ao Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria — Pronera. Esse programa foi criado em 1998 pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso, com o objetivo de “ampliar os niveis de escolarizacio formal dos trabalhadores rurais
assentados”. Em seus primeiros anos, o Pronera foi dedicado a projetos de Alfabetizacio, Ensino
Fundamental e Ensino Profissionalizante. A partir de 2003, no governo Lula, a prioridade foi para o
Ensino Universitario. Em 2003, o Pronera recebeu 9 R$ milhées. Em 2008, o programa tem um
or¢amento de 54 R§ milhoes, dos quais mais da metade é destinada a Educagao de Ensino Superior. Além
desses recursos, o governo repassa 4 R$ milhGes para bolsas de pesquisa (Estado de Sao Paulo,

29/07/2008).
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Entre os cursos de Licenciatura do Pronera, o curso de Pedagogia da Terra foi o mais oferecido.
Isso demonstra uma posi¢ao clara dos movimentos sociais do campo em construir um projeto especifico
de a¢do educativa que visa a0 acesso e permanéncia da Educagao de Ensino Superior na formacio dos
alunos jovens e adultos assentados, acampados e quilombolas da reforma agraria.

A expressao Pedagogia da Terra, segundo Caldart (2003), decorre da primeira turma de alunos do
curso em 1994, quando o setor de educagao do MST discutia a necessidade de organizar um curso de
Educacao de Ensino Superior na area de Pedagogia. Para este curso, a circunstancia que
impulsionou a demanda foi a constatagao da fragilidade da formagao pedagogica das pessoas responsaveis
pelo setor de educa¢do nos estados que comegaram a perceber seus limites e a sentir a necessidade de
continuar estudando.

Como diz Caldart (2003): O Nome Pedagogia da Terra surgiu de forma casual, quando alguém da
universidade em algum momento, ¢ no contexto de determinadas situagdes objetivas, disse a turma de
Tjui que eles nao eram “Pedagogia da Terra”, mas PEF (Programa para Magistério no Ensino
Fundamental). Talvez sem saber, acabou desencadeando um rico processo de construcao de significados
para este nome, que se desdobra até hoje e vem a tona nas contradi¢oes que afloram nos outros lugares,
outros tempos e com outras universidades. Estarfamos diante de dois cursos? A conclusio foi formulada
por uma das educadoras de Ijui no dia da sua formatura: Hoje estamos encerrando o PEF, porque a
Pedagogia da Terra n6s mal iniciamos (Caldart, 2003, p. 26).

O Curso de Pedagogia da Terra dos movimentos sociais na Bahia, entre eles o movimento Ceta
(UNEB, 2003), foi constituido, posteriormente, como objeto de investigacao, sendo sugerido pelos
professores examinadores como um dado importante na luta por uma Educa¢ao de Ensino Superior no
Campo e por ter uma relagao direta com o curso de Ensino Médio em Agropecuaria Sustentavel, ja que
alguns alunos tém outros membros da familia no curso de Pedagogia da Terra, e pretendem continuar os
estudos cursando a Educagdo de Ensino Superior nas modalidades oferecidas até agora na parceria
Incra/Ceta/Uneb: Pedagogia da Terra, Letras e Agronomia.

O Curso de Nivel Superior em Pedagogia da Terra, coordenados pela Uneb, foi programado para
atingir um total de 120 Assentados ou filhos de assentados da Reforma Agraria das Regides Extremo Sul,
Oeste e Nordeste da Bahia. O Curso visa a atender 120 jovens e adultos trabalhadores oriundos deste
estado e de diversos movimentos sociais e sindicais, conforme deliberagao do Colegiado Estadual do
Pronera. Destas vagas, 78 estariam comprometidas com os educandos que hoje cursam o Ensino Médio.
As vagas ficaram assim distribuidas: 58 vagas para o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST;
2 vagas para o Pdlo da Unidade Camponesa — PUC; 33 vagas para a Coordenagao Estadual dos
Trabalhadores Assentados — Ceta; 20 vagas para a Federagao dos Trabalhadores na Agricultura — Fetag;
4 vagas para Fund. de Apoio aos Traba. Rurais da Regiao do Sisal — Fatres; e 3 vagas para o Movimento

de Luta pela Terra MLT (UNEB, 2003, p. 18).
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O curso foi dividido em duas turmas com 60 alunos cada: uma turma localizada no Departamento
de Educacao e Ciéncias Humanas, Campus X da Uneb de Teixeira de Freitas, na Regidao do Extremo Sul
da Bahia, para os Assentados do MST; e outra turma na Regiao Oeste da Bahia, no Departamento de
Educacao, Campus XVII da UNEB, em Bom Jesus da Lapa. Este curso estda funcionando com um total
de 55 alunos, inicialmente previsto para 60 alunos do Movimento Ceta, Fetag, MLT e Fatres.

O Curso de Pedagogia da Terra no Campus XVII da UNEB, no municipio de Bom Jesus da
Lapa/Bahia, conta com a patticipacio de 55 alunos, sendo 32 alunos assentados, acampados e
quilombolas do movimento Ceta e os outros 23 alunos restantes sao oriundos de outros movimentos e
entidades filiadas aos movimentos, como registrado no Projeto de Pedagogia da Terra, elaborado e
Coordenado pela Uneb (p. 18).

Como ja dito, os questionarios possibilitaram uma complementagao dos dados de forma a ter
uma analise preliminar da trajetoria escolar dos alunos do curso de Pedagogia da Terra com o objetivo
de apresentar a realidade desses alunos ao considerar a diversidade das realidades estudadas, observando-
se nos lugares suas condi¢des materiais de existéncia, estimadas a partir da localiza¢ao dos assentamentos,
do tipo de residéncia, idade, sexo, relagio de matrimoénio, relacio de fecundidade, satude ocupagio,
escolaridade, renda e algumas outras informagdes sobre o capital cultural dos seus progenitores, o capital
social familiar, estratégia social familiar etc.

Entretanto, achamos que esses dados levantados nos questionarios estavam disponiveis
anteriormente nas trajetorias dos alunos do curso de Ensino Médio em Agropecuaria Sustentavel, ja que
a pesquisa se deu na mesma regiao e nos mesmos assentamentos. Portanto, tratamos de trabalhar com os
dados obtidos nas entrevistas com os alunos do curso de Educacao de Ensino Superior na caracterizagao
das trajetorias escolares desses alunos.

Os 32 alunos do curso de Pedagogia da Terra sao oriundos dos assentamentos organizados pelo
Ceta e representam a organiza¢ao do movimento distribuidos nas seguintes regionais do Estado da Bahia:
12 da regional do Médio Sao Francisco; 08 da regional do Extremo - Sul; 08 da regional da Chapada
Diamantina; e 04 da regional Sertao - Bonfim.

Dos 32 alunos matriculados, 04 desistiram do curso por conta das dificuldades encontradas nas
relagbes matrimoniais e ocupacOes que asseguravam, nesses casos, o sustento da casa e da familia.
As relacbes matrimoniais também estao relacionadas com as dificuldades em deixar a residéncia e o local
do trabalho. Desses 04 alunos que abandonaram o curso, um deixou o curso por motivo de saude.

Dos 04 alunos que abandonaram o curso, 02 deixaram logo no primeiro médulo, 02 alunos
abandonaram o curso no quarto médulo. Apesar de cursarem os primeiros modulos, os 4 alunos que
abandonaram o curso desistiram por impossibilidade de conciliar a vida de casado com a de estudante,

pois teriam que deixar as familias e o trabalho durante em média 55 dias, equivalentes ao tempo escolar
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presencial previsto em cada médulo do curso de um total de 08 médulos com carga horaria total de 3.595
horas (UNEB, 2003, p. 38).

Dos 04 alunos que desistiram do curso, 03 sio do género feminino e apenas um do género
masculino. Nenhum deles reclamou de dificuldade encontrada com a realidade da sala de aula, nem com
os conteudos das disciplinas, didatica, professores etc., mas que o abandono do curso esteve relacionado
com outros fatores externos como o fator trabalho, fator matrimonio, fecundidade, profilaxia, educacao
etc.

Do total de 28 alunos que continuaram no curso de Pedagogia da Terra, a maioria é casada, apenas
06 sao solteiros. Quanto a faixa etaria desses alunos, fica em média entre 30 e 40 anos.

Nas entrevistas realizadas com os alunos do curso de Pedagogia da Terra, Marta, Ronildo e Maria
de Lurdes, residentes nos Assentamentos da regiao do Médio Sio Francisco, criamos uma nomenclatura
ficticia para proteger as identidades dos nossos entrevistados.

Tracamos as trajetorias dos alunos Marta e Ronildo, no dia 20 de dezembro, no Assentamento
X, pelo fato de serem parentes em primeiro grau e estarem presentes ao casamento de Meire, aluna do
curso do Pronera no Ensino Médio em Agropecuaria sustentavel, que também foi entrevistada.

Tracamos a trajetoria de Marta, aluna desistente no quarto semestre do curso de Pedagogia da
Terra, pelo fato de ser uma das liderancas do Movimento Ceta na Regidao do Médio Sao Francisco e pelo
envolvimento da sua familia com os cursos do Pronera. Marta tem 05 pessoas da familia fazendo os
cursos do Pronera, desde a Alfabetizacao de Jovens e Adultos até o curso de Ensino Superior. Sua
desisténcia do curso se deu em funciao do cargo que exercia no Movimento Ceta. Apesar da sua
preocupacgdao com a escola sempre teve que interromper os estudos quando convocada para servir ao
movimento dos trabalhadores rurais na regiao do Médio Sao Francisco.

Quando eu estava fazendo o Magistério tive que interromper os estudos para atender um
chamado para discutir os problemas no acampamento de reforma agraria. Quando na faculdade tive que
interromper os estudos por conta da minha atividade como representante do movimento Ceta, no qual
ocupava uma vaga na BExecutiva Estadual junto com outros companheiros e tinha que viajar bastante
para representa-los nos encontros e reunides. Penso no futuro fazer o curso de Direito ou uma
especializacao em Ciéncias Agrarias. Durante toda minha vida estudar foi sempre com dificuldades e
interrup¢oes. Tinha que trabalhar para ajudar em casa. Com 13 anos eu entrei para a escola (Marta, 36
anos, Entrevista, Assentamento Sao Caetano 11, 20 de dezembro de 2008).

A entrevista com Ronildo, aluno do sétimo semestre de Pedagogia da Terra, foi na manha
seguinte ao casamento da sua prima Meire. Tragamos sua trajetoria baseado nas suas frases de efeito e
bastante ilustrativas para um jovem que conhece de perto a realidade do campo e luta pela sua

transformagao. Ronildo tem uma concepgao de educaciao formada nas Comunidades Eclesiais de Base
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da Igreja Catolica e da sua militancia na Pastoral da Juventude dos Meios Populares onde a pratica
educativa tem um sentido mais coletivo e de solidariedade entre as pessoas.

Nos discutimos com as liderangas nas comunidades do nosso objetivo no curso de Pedagogia da
Terra. N6s temos consciéncia de que estudar na universidade ¢ status e privilégio de poucos. Entio pode
ser que algum aluno do curso de Pedagogia da Terra possa ficar tentado em desviar da sua missao e
trabalhar por conta propria, mas a idéia do trabalho coletivo é refletida o tempo todo na militancia.
Depois de retornar aos assentamentos como pedagogos da terra nao significa necessariamente que vamos
substituir o professor concursado que estiver la, sabemos que ndo existem vagas para todos. Somos
trabalhadores rurais que lutam pelo acesso a terra e pela reforma agraria. Como educadores podemos
desenvolver outras praticas pedagogicas para além da sala de aula (Ronildo, 24 anos, Entrevista,
Assentamento Ponta D’Agua, 21 de dezembro de 2008).

A entrevista com Maria de Lurdes, aluna do sétimo semestre do curso de Pedagogia da Terra, foi
nas dependéncias da biblioteca da Uneb de Barreiras. Tracamos a trajetoria de Maria de Lurdes pela sua
preocupagdo com a escolarizagdo de nivel superior. Para ela, a educagdo superior ¢ prioridade, disse ela
ao resumir aquilo que achamos ser a caracterfistica principal na sua trajetéria escolar. A trajetoria de Maria
de Lurdes revela sua luta pela posse do capital cultural legitimado nas escolas pelas elites dominantes,
mas que traz toda uma estratégia de investimento escolar reestruturado na forca do habitus de professora
atuante nos assentamentos onde trabalhou como professora.

No momento em que eu ingressei no curso de Pedagogia da Terra, eu estava separada. Por causa
da minha vontade em estudar, muitos conflitos aconteceram. A situacao cada vez ficava insustentavel e
eu tive de fazer uma opgao: continuar empregada ou fazer a opcao pelo curso de Pedagogia da Terra. Eu
preferir ficar com a Pedagogia da Terra (Maria de Lurdes, 42 anos, Entrevista, Assentamento X, 07 de
abril de 2008).

Os relatos das falas dos entrevistados sio de melhorias nos assentamentos com a desapropriagao
da area e distribui¢ao dos lotes para os assentados. Melhorias nas estruturas de moradia, com a liberagao
de créditos para construcao de casas, créditos para a produgao, com aquisi¢ao de equipamentos, tratores,
melhorias na qualidade de vida e escola.

Aqui no Assentamento mora um total de 49 familias e um total de 230 pessoas. As familias na
sua maioria vieram do municipio de Coribe e Sao Félix. Hoje o assentamento ja recebeu quase todo o
crédito destinado a infraestrutura. Todos construiram suas casas, tem estrada cascalhada, trés pogos
artesianos, eletricidade, escola até a 4* série, cisternas com capta¢ao de dgua de chuva com 16 mil/litros
e cisternas de 50 mil/litros para a producio agropecuitia no semiarido (Marta, 36 anos, Entrevista,
Assentamento Sao Caetano 11, 21 de dezembro de 2008).

O Assentamento onde moro com os meus pais fica a 45 km da cidade, tem area de 6000 ha, que

pertencia a um unico proprietario e hoje conta com 80 familias e mais de 400 pessoas. O Assentamento
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foi desapropriado em 1999, e estamos com 10 anos de luta e resisténcia na terra. Durante esse tempo
conseguimos os créditos necessarios para a infraestrutura de habitagdo, estrada, luz elétrica, agua
encanada, pocos artesianos, escola, créditos para producao (Pronaf), etc. (Ronildo, 24 anos, Entrevista,
Assentamento Ponta D’Agua, 21 de dezembro de 2008).

Em seus relatos, os alunos entrevistados contam das dificuldades enfrentadas para superar o
codigo legitimo da norma culta, como as altas taxas de fecundidade, as relacbes matrimonias precoce, o
trabalho infantil, a auséncia de heranca cultural na familia, a auséncia de estratégias de investimento
escolar e a irregularidade nas suas trajetorias escolares.

Outros problemas educacionais também foram relatados sobre a precariedade escolar nos
assentamentos, como a distancia da residéncia até a escola, em média 5 km de distincia, a falta de merenda
escolar, calendario e codigos legitimos e contetdo distante da realidade do campo foram considerados
comuns nas trajetorias escolares entre os assentados e entre os alunos entrevistados.

No caso da escola podemos dizer que é boa, mas falta muito para se aproximar de uma verdadeira
educacio do campo e para o campo. A formagao dos educadores da escola deixa muito a deseja, pois nao
compreendem a realidade do campo e as reais necessidades dos trabalhadores. Muitas outras coisas ainda
estdo pendentes e vai precisar de muita luta para conquistar e transforma a realidade do campo num
espaco em que as pessoas tenham prazer de viver e viver tranquilo e longe dos problemas da cidade como
o desemprego, a prostitui¢ao, falta de saneamento, polui¢ao, doengas, etc. (Ronildo, 24 anos, Entrevista
Assentamento Ponta D’Agua, 21 de dezembro de 2008).

As altas taxas de fecundidade dificultaram as possibilidades dos membros das familias de aspirar
éxito escolar. As relacbes matrimoniais se apresentaram como um dos principais obsticulos na
escolarizagao, principalmente em relagao as pessoas do sexo feminino, muitas vezes considerado peso
morto no trabalho da roga. Além disso, quando casadas, as atividades domésticas de passar, limpar,
cozinhar, cuidar dos filhos e do marido inviabilizavam completamente suas aspiragdes de estudar.

Eu fui alfabetizada em casa com os meus dois irmaos mais velhos que cursaram até a 3" série. Eu
fui para a escola com 13 anos para fazer a segunda série. Tinhamos uma condi¢ao muito dificil naquela
época. Eu tinha que lavar roupa para ajudar em casa, meu pal teve uns problemas de saide, e nos
tinhamos que ajudar a familia, eu estudava a tarde, era manicure, tratava os fatos de porco, etc. Nao
tinhamos cama para dormir (chorando) nem roupa para vestir. Terminei o primario dessa forma e a 5
série eu fiz em Coribe depois a 6" série em Colonia do Formoso também trabalhando de doméstica e af
por motivo de saide passei trés anos sem estudar e somente concluir o Ensino Fundamental em 2000,
mas tive que interromper os estudos novamente por conta da minha candidatura a vereadora onde fiquei
como suplente. Com 28 anos eu entrei no curso do Pronera no Magistério onde tive que interromper 0s
estudos pois estava de bebé e nao tinha com quem deixa-lo (Marta, 36 anos, Entrevista, Assentamento

Sao Caetano II, 20 de dezembro de 2008).
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As estratégias de reproducao cultural nas areas de conflito e acampamentos foram anteriormente
determinadas na luta pela sobrevivéncia. Durante décadas, essas areas foram subordinadas ao dominio
politico do latifindio, tendo como resultado ideoldgico o fracasso escolar no meio rural. As altas taxas
de fecundidade sempre significaram mais bragos para trabalhar nas lavouras. O matrimoénio precoce,
principalmente entre as mulheres, acontecia seguindo a necessidade de sair de casa e aliviar o peso morto
no sustento da familia numerosa. As altas taxas de reprovagao e desisténcia na escola nas séries iniciais
significaram o abandono e o descaso das autoridades e do poder publico com a educagao.

Nas entrevistas dos alunos assentados, a possibilidade de adquirir o conhecimento escolar s6 foi
possivel com a reestruturagao dos assentamentos, melhorias economicas e melhorias no sistema de
ensino e das escolas, principalmente pelos programas de educagdao do governo federal para a reforma
agraria, o Pronera.

A retomada da educagao escolar com mais regularidade nos assentamentos somente foi possivel
com a resisténcia ¢ luta pela posse da terra e com a desapropriagdo das areas para a reforma agraria.
Falamos anteriormente da disposi¢dao de grupos, familias e até individuos em incorporar em suas praticas
cotidianas a vontade de mudar de vida ou de ir para frente.

No Assentamento X pelo menos tem o curso do Pronera para alfabetizacio de adultos e alguns
vém praticando a leitura e a escrita. No ano passado 15 alfabetizando aprenderam a escrever o nome. Na
comunidade ainda existe seis pessoas que nao sabem ler nem escrever. Tem os cursos do Pronera de
Ensino Médio e Ensino Superior com alunos do Assentamento. Tenho dois irmaos fazendo o Ensino
Médio e temos eu e 0 meu primo que estamos fazendo o curso de Ensino Superior em Pedagogia da
Terra (Marta, 36 anos, Entrevista, Assentamento Sao Caetano 11, 20 de dezembro de 2008).

De forma consciente ou inconsciente, as familias dos alunos entrevistados tiveram sempre um
grau de intencionalidade nas suas agdes. Isso possibilitou a essas familias ascender socialmente a outras
posi¢oes no interior dos assentamentos e no entorno de outras areas de reforma agraria coordenadas pelo
Ceta.

Eu fiz o Magistério pelo Pronera na primeira turma de alunos organizado pelos movimentos
sociais do campo em Bom Jesus da Lapa com um total de 20 alunos. Foi um curso muito bom e nos
ajudou na sele¢do para o curso de Pedagogia da Terra. Com certeza esse curso de magistério contribuiu
bastante para nossa formacao politica pois tinhamos professores comprometidos com o projeto de
educacao do campo. Nosso estagio supervisionado foi realizado nos assentamentos num perfodo de dois
meses. O curso também foi bom para o movimento por que esses alunos se tornaram liderangas dentro
dos assentamentos e do Movimento Ceta. Depois dessa experiéncia bem sucedida com a aprovagao de
todos os alunos do curso de Magistério, veio o curso de Pedagogia da Terra, que com certeza abriu novos
horizontes para os alunos e para o Movimento Ceta (Marta, 36 anos, Entrevista, Assentamento Sio

Cactano 11, 20 de dezembro de 2008).
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Eu fui um dos candidatos aprovado no vestibular interno da Uneb para o curso de Pedagogia da
Terra, mas durante o curso fiquei impedido de assumir uma vaga na selecio do concurso Reda do
Governo do Estado para professor. O regime de alternancia no curso de Pedagogia da Terra nao dava
possibilidade de fazer as duas coisas. Dos 06 alunos desistentes no curso de Pedagogia da Terra, todos
desistiram por conta da dificuldade financeira em deixar a familia e abandonar o emprego (Ronildo, 24
anos, Entrevista, Assentamento Ponta D’Agua, 21 de dezembro de 2008).

Quando foi para fazer a selegao para cursar Pedagogia da Terra, eu pensei em fazer um pré-
vestibular, mas eu tive que estudar bastante em casa. Muitas pessoas participaram da selecio por uma
vaga no curso de Pedagogia da Terra. O critério, entretanto, era a disponibilidade em fazer o curso e estar
engajada nas atividades coletivas do Ceta dentro dos assentamentos, acampamentos e areas de quilombos.
Nos sempre participamos do Movimento Ceta. Desde quando em 2002, na chegada ao assentamento,
come¢amos a ver com outros olhos o movimento dos trabalhadores que lutavam pela reforma agraria:
(Maria de Lurdes, 42 anos, Entrevista, Assentamento X, 07 de abril de 2008).

Nos relatos das entrevistas, percebe-se como a educagao tem uma posi¢ao de destaque e prestigio
nos assentamentos. Nos cursos de Educagiao de Ensino Superior do movimento Ceta, os alunos dos
cursos de Pedagogia da Terra, Letras e Agronomia levam a sério as atividades escolares e de certa forma
disputam os espagos universitarios com os alunos dos cursos regulares da Uneb.

Quando vocé fala em adquirir o capital cultural, em dominar a norma culta me vem a idéia de
superacao de tudo isso quando nos deparamos com a falta de habilidade e competéncia da maioria da
turma para entender certos conhecimentos em sala de aula, principalmente as provas e seminarios. Para
superar essas dificuldades nos apoiamos e nos unimos mais ainda com os trabalhos em grupo,
aproveitando mais os horarios livres para estudar, reivindicando mais o dialogo com o coordenador,
professores, etc. Até mesmo na convivéncia com os alunos da universidade, no inicio foi dificil. Os alunos
dos cursos de Administracio e de Pedagogia da Uneb de Lapa nos chamavam de “proboinha”,
“agrobdia”, por conta da ajuda financeira que recebiamos do governo federal no transporte, moradia
e alimentacao (Marta, 36 anos, Entrevista, Assentamento Sao Caetano II, 20 de dezembro de 2008).

Durante o curso de Pedagogia da Terra fomos discriminados no comego por acharem que
éramos privilegiados pelo governo federal por oferecer bolsa transporte, bolsa moradia e bolsa
alimentagao para os alunos do curso de Pedagogia da Terra, mas com o tempo e a convivéncia
com os alunos regulares dos cursos da universidade, tivemos a oportunidade de falar de nossa

luta, das nossas conquistas e objetivos em sermos pedagogos da terra (Ronildo, 24 anos,
Entrevista, Assentamento Ponta D’Agua , 21 de dezembro de 2008).

O curso de Pedagogia da terra tem despertado curiosidade dentro da universidade. No inicio, os
alunos de outros cursos da Uneb olhavam para os estudantes do movimento Ceta com
desconfianca ou entdo com preconceito como se féssemos “os coitadinhos”. Depois do terceiro
modulo, passaram a nos olhar de igual para igual até a se interessarem pelo curso Pedagogia da
Terra (Maria de Lurdes, 42 anos, Entrevista, Assentamento X, 07 de abril de 2008)
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De acordo com os relatos dos entrevistados, podemos identificar os mecanismos das estratégias

de reproducdo que permitiram entender as relagdes cotidianas dos agentes sociais dentro dos

Assentamentos.

O curso em Pedagogia da Terra tem possibilitado a reestrutura¢ao do campo escolar dentro e

fora dos assentamentos, aumentando assim a concorréncia por mais cursos nos assentamentos e nos

municipios em geral, possibilitando também a pretensao na melhoria da qualidade dos cursos, na melhoria

da qualidade dos professores e dos alunos, o que tende para a reestrutura¢ao do habitus primario e do

capital cultural primario.

O curso de Magistério do Pronera foi muito bom e nos ajudou na sele¢do para o curso de
Pedagogia da Terra. Com certeza esse curso de Magistério contribuiu bastante para nossa
formacio politica pois tinhamos professores comprometidos com o projeto de educacio do
campo. Nosso estagio supervisionado foi realizado nos assentamentos num periodo de dois
meses. O curso também foi bom para o movimento por que esses alunos se tornaram liderancas
dentro dos assentamentos e do movimento Ceta. Depois dessa experiéncia bem sucedida com a
aprovacio de todos os alunos do curso de Magistério, veio o curso de Pedagogia da Terra, que
com certeza abriu novos horizontes para os alunos e para o movimento Ceta (Marta, 36 anos,
Entrevista, Assentamento Sao Caetano 11, 20 de dezembro de 2008).

O estagio supetvisionado em Pedagogia da Terra ficou definido que seria realizado no campo.
No meu caso eu fiz o estigio na comunidade de Lagoa das Piranhas, na regido onde moro e
conheco a realidade das familias e dos alunos do local. O estagio foi voltado para a atividade da
pesca na comunidade, pois a pesca representa em cerca de 90% da producio que sustenta as
familias. Durante 40 dias nés permanecemos na comunidade para desenvolver atividades
pedagogicas com os alunos, pais de alunos e liderancas do local (Ronildo, 24 anos, Entrevista,
Assentamento Ponta D’Agua, 21 de dezembro de 2008).

Todas as atividades praticadas no curso de Pedagogia da Terra sio importantes. Agora o que me
chama mais atengdo ¢ a experiéncia pedagdgica do tempo da comunidade, em que o pedagogo
da terra tem a oportunidade de integrar-se a comunidade onde mora e pode ajudar nos assuntos
sobre educagio no assentamento. A atividade tempo-comunidade também se desenvolve pelo
estagio supervisionado, a exemplo do estigio na Escola do Assentamento X, regido do médio
Sio Francisco, onde estamos trabalhando a formacio dos alunos por meio do aperfeicoamento
da escrita e da leitura. No total, estamos trabalhando no estagio com 18 alunos (Maria de Lurdes,
42 anos, Entrevista, Assentamento X, 07 de abril de 2008).

A condi¢ao objetiva em realizar o curso de Pedagogia da Terra trouxe a possibilidade de

desenvolver o senso pratico e teve a pretensao de ascender a outros niveis de escolarizagao, crescendo

com isso a probabilidade de outros grupos dentro e fora dos assentamentos concorrerem na busca de

melhores posi¢oes dentro do campo escolar e também em outros campos.

Como educadores podemos desenvolver outras praticas pedagogicas para além da sala de aula.
Estou trabalhando a monografia na comunidade de Lagoa das Piranha onde pretendo estudar a
educagao ambiental em uma area de conflito envolvendo os quilombolas e fazendeiros na disputa
da éarea. Durante o perfodo que estive na comunidade para fazer o trabalho de observagio e
levantamento dos dados aproveitamos para conversar com sobre o conflito e discutir formas de
preservacgao da lagoa e da pesca. A comunidade de Lagoa das Piranhas envolve uma area de mais
de 20 mil hectares de terra e constitui uma luta do Movimento pelo reconhecimento da area
como territorio de identidade quilombola (Ronildo, 24 anos, Entrevista, Assentamento Ponta
D’Agua, 21 de dezembro de 2008).

O curso de Pedagogia da Terra tem uma ideologia diferenciada dos cursos considerados normais
dentro da universidade. O curso de pedagogia da terra pensa o social como transformagio, como
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acesso a0 conhecimento de pessoas que estao excluidas do mercado, da sala de aula. Sio pessoas
que nio estdo pensando em se dar bem, mas estio a servio de uma organizagio social que
reivindica melhoria de condi¢cbes para os assentamentos, que acreditam na reforma agraria e
querem mudar o Brasil. (Maria de Lurdes, 42 anos, Entrevista, Assentamento X, 07 de abril de
2008).

Como ja foi dito anteriormente, o Ceta também esta articulado com outros movimentos no
Estado da Bahia, formando uma rede de relagbes sociais que age em todos os campos, inclusive no campo
escolar, assim como o MST, que se articula em ambito nacional por uma articulacio de uma Educacio

de Ensino Superior do campo ao nivel de exigéncia dos Trabalhadores Sem Terra:

O trabalho de formacio nao para mesmo quando estamos discutindo a Pedagogia da Terra. O
Projeto Politico Pedagégico — PPP do Movimento Ceta entende a pratica educativa com essa
compreensao mais abrangente da nossa luta. A regido do Médio Sio Francisco tem muitos focos
de conflitos pelo acesso e posse da terra. Por isso ndo da para formar o Pedagogo da Terra
apenas com o que se aprende em sala de aula. E preciso levar em conta o contexto em que
estamos inserido e intervir (Ronildo, 24 anos, Entrevista, Assentamento Ponta D’Agua, 21 de
dezembro de 2008).

Hoje eu sou a futura Pedagoga da Terra que ndo esta centrada em um assentamento, mas esta
pronta para atuar em todos os assentamentos em todo o estado porque Maria de Lurdes, Pedagoga da
Terra, nao vai ser chamada para trabalhar em um dnico assentamento, mas na Bahia inteira. Para onde
eu for chamada, vou ter que estar la contribuindo (Maria de Lurdes, 42 anos, Entrevista, Assentamento

X, 07 de abril de 2008).
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O capital cultural dos jovens e adultos quilombolas no

curso de agronomia sustentavel (2008-2011)

Renato Ribeiro Daltro!

Valéria Porto dos Santos?

O Programa Nacional de Educac¢iao na Reforma Agraria — Pronera oferece o Curso de Agronomia
Sustentavel para os alunos jovens e adultos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Assentados,
Acampados e Quilombolas da Bahia — Ceta™, coordenado pela Universidade do Estado da Bahia- UNEB.

A UNEB ja oferece outros dois cursos de graduacao (Pedagogia da Terra e Letras da Terra) e
dois de nivel técnico (Magistério e Técnico Agricola) voltados para assentados, acampados e quilombolas.

Ha cinco anos, o MST e o Ceta pleiteiam a implantacgio do curso de graduagdo em
Engenharia Agronomica Sustentavel para assentados rurais. O Curso para Bacharelado em
Agronomia Sustentavel ¢ resultado de parceria com o INCRA (PRONERA), e vai beneficiar 100
candidatos do MST e do Ceta — As aulas vao acontecer no assentamento Terra Vista, no municipio de

Arataca (MST), e em Barreiras (Ceta). O vestibular especial ofereceu 50 vagas para cada um dos

! Professor da UNEB

2 Estudante do Curso de Agronomia Sustentavel

** A pesquisa sobre o movimento Ceta estd representada por uma diversificagdo de figuras camponesas compreendendo os
trabalhadores rurais assentados, os trabalhadores acampados e os quilombolas. Depois de um trabalho de pesquisa enfocando
os assentamentos rurais organizados pelo movimento Ceta na regido do Médio Sao Francisco, veio a necessidade de pesquisar
as areas remanescentes de quilombos na regido. Pelo histérico, muito antes do surgimento do movimento Ceta, a propria
Comissio Pastoral da Terra — CPT, ja vinha acompanhando e trabalhando junto a areas remanescentes de quilombos. Muitas
delas estavam lutando pelo reconhecimento frente ao Estado. Se antes, a luta dessas comunidades passava pela estratégia de
se esconder, agora a tatica para a sua sobrevivéncia ¢ ganhar visibilidade. O Ato das Disposi¢oes Transitorias (ADCT), da
Constituicdo de 1988, diz, em seu artigo 68. “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”. Em 1995, havia ocorrido
em Brasflia a Marcha Zumbi dos Palmares, em comemora¢do aos trezentos anos de sua morte, um dos simbolos da luta contra
a escravidao e por igualdade étnico-racial. Esta Marcha situa-se como um ponto forte de articulagdo das comunidades negras,
tantos rurais quanto urbanas. No que diz respeito as comunidades negras rurais quilombolas, esta serviu para que um ano
depois, fosse criada a Coordenacio Nacional Quilombola, a CONAQ), ja referida neste estudo. Essa entidade reivindicou
naquele momento, entre outras coisas, o direito a que as préprias comunidades pudessem se auto reconhecerem. Agregando
22 (vinte e dois) estados da Federacio, ela conseguiu ser porta voz da luta que acontecia no dia-a-dia das comunidades. Entéo,
no ano 2004, durante a segunda Plenaria, além de incorporar o termo quilombolas a sua sigla, 0 movimento Ceta — a partir
das demandas das comunidades — funda-se a Coordenacao regional Quilombola, a CRQ. Ja vinham sendo formadas em outros
estados, a exemplo do Maranhao e no Rio de Janeiro, organiza¢des estaduais que estariam representando essas comunidades
tanto a nfvel estadual quanto a nivel nacional. Na Bahia, ainda nio existia for¢a suficiente para formar a articulagio estadual.
Mas na regido do Médio Sio Francisco isso foi possivel, por ter uma das maiores concentracio de quilombos da Bahia e ter
sido palco da primeira area remanescente de quilombo reconhecida e titulada — o Quilombo do Rio das Ris — marco histérico
da luta. Assim, passou-se agregar na sua composicio dez comunidades quilombolas da regiio. F neste contexto que o Decreto
n° 4.887/03, traz um novo marco regulatdrio para o processo de reconhecimento, titulagio e promogio de desenvolvimento
socioambiental de territérios quilombolas. A partir dai a luta quilombola ganha maior visibilidade e a possibilidade de
articula¢do aumenta.
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movimentos sociais beneficiados: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e o
Movimento Estadual de Trabalhadores Acampados, Assentados e Quilombolas da Bahia (Ceta).

O curriculo do curso, que tera duragio normal, é totalmente formulado pela universidade e tem
disciplinas voltadas para a realidade dos estudantes. A coordena¢ao administrativa esta a cargo da Pro-
Reitoria de Extensao (Proex) e do Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), ao qual o curso esta
vinculado.

A graduagido, com enfoque em agroecologia, economia solidaria e agricultura familiar, foi
implantada em 2008. O projeto académico e pedagogico ¢ da UNEB, com financiamento de mais de R$2
milhées do Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA). os recursos serdo destinados
para a compra de equipamentos laboratoriais e agricolas, acervo bibliografico e ferramentas de suporte
técnico para aulas praticas e tedricas.

O projeto académico ¢ dividido em dois, chamados de Tempo Escola, reservado para o
aprendizado teérico, e Tempo Comunidade, quando os estudantes tém aulas praticas no campo. O curso
tem duragdo de quatro anos e as aulas praticas sao realizadas em espagos construidos nos assentamentos,
acampamentos e areas de territorios quilombolas.

No caso dos territérios quilombolas, segundo informagées da Fundagiao Cultural Palmares,
existem no Brasil 1.200 comunidades remanescentes de quilombos e 14 4reas com terras ja tituladas. A
Bahia ¢ o Estado que possui o maior numero de remanescentes de quilombos, com cerca de 229, seguido
do Maranhao com 112, Minas Gerais 89 e Para com 81 (Jornal A Tarde, 29/08/2011, p. 36).

Na visao do socidlogo e pesquisador da UNEB, Valdélio dos Santos Silva, para diminuir o déficit
desses povos, uma comissao elabora uma diretriz estadual a ser analisada e, posteriormente adotada pela
Secretaria de educagao do Estado da Bahia (SEC), que ja se encontra em processo de discussao.

A maioria das escolas existentes no Estado da Bahia sao municipais. Salvador mantém quatro
escolas de educagao basica nas comunidades remanescentes de ilha de Maré, ja o Estado possui somente
quatro escolas e duas extensdes de ensino médio em areas quilombolas.

Além disso, diz o pesquisador, a realidade ja comeg¢a a mudar com a ado¢ao do MEC, da politica
de desenvolvimento sustentavel de povos e comunidades tradicionais de 2006, que destina recursos e
material didatico especifico para as escolas dessas comunidades, mesmo as que estio em processo de
titulagao, como a Escola de Ilha de Maré, em Salvador, afirma o professor da UNEB, em noticia publicada
polo Jornal A Tarde (Jornal A Tarde, Cadernos negros, 29/08/2011, p. 36). “Pamonha, angu de banana,
caruru, comega pela mesa o resgate cultural da Escola de Praia Grande, em Ilha de Maré” (idem).

O trabalho de levantamento de dados sobre as realidades quilombolas do curso de Agronomia
Sustentavel na regiao Oeste da Bahia foi realizado com aplicaciao de questionarios e entrevistas apenas
com os alunos quilombolas, o que possibilitou uma analise preliminar da trajetoria escolar dos 50 alunos

do curso.
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Os 50 alunos do curso de Agronomia Sustentavel sio oriundos dos assentamentos,
acampamentos e quilombolas organizados pelo Ceta e representam a organizagdo do movimento
distribuidos nas seguintes regionais do Estado da Bahia: regional do Médio Sio Francisco; regional do
Extremo - Sul; regional da Chapada Diamantina e regional Sertio - Bonfim.

O Curso de Engenharia Agronomica Sustentavel no Campus IX da UNEB, no municipio de
Barreiras/Bahia, conta atualmente, com a participacio de 37 alunos, dos 50 matriculados, sendo que 14
desistiram, por fatores extra sala de aula, considerados incompativeis com a realidade socioeconomica
cultural enfrentada nas areas de assentamentos, acampamentos ¢ quilombolas.

Dos 50 alunos matriculados, 14 desistiram do curso por conta das dificuldades encontradas nas
relagoes de ocupagdes e relacdes matrimoniais que asseguravam, nesses casos, O sustento da casa
e da familia. As relacGes matrimoniais também estdo relacionadas com as dificuldades em deixar a
residéncia e o local do trabalho.

Apesar de cursarem os primeiros modulos, os 14 alunos que abandonaram o curso desistiram
por impossibilidade de conciliar a vida de casa com a de estudante, pois teriam que deixar as familias e o
trabalho durante em média 55 dias, equivalentes ao tempo escolar presencial previsto em cada moédulo
do curso de um total de 08 moédulos com carga horaria total de 4.805 horas (Projeto Pedagdgico da
UNEB, 2008, p, 30).

Dos 37 alunos que frequentam o curso de Agronomia Sustentavel apenas 04 alunos sao de areas
remanescentes de quilombos. Dos 14 alunos que desistiram do curso nenhum pertence as areas
quilombolas.

Nas entrevistas realizadas com os 04 alunos quilombolas do curso de Agronomia Sustentavel,
Miguel, Joana, Vilma e Gabriel, sio todos residentes nas areas de remanescentes de quilombos da regiio
do Médio Sao Francisco, criamos uma nomenclatura ficticia para proteger as identidades dos nossos
entrevistados.

Tracamos as trajetorias dos alunos Miguel, Joana, Vilma e Gabriel, nos seus locais de estudos,
com a promessa de visitar as areas de remanescentes de quilombos, onde moram com os seus familiares.

Tracamos a trajetoria de Miguel, 25 anos, solteiro, aluno do sétimo moédulo do curso de
Agronomia Sustentavel, pelo fato de ser descendente de uma das familias mais importante da area de
remanescentes do Quilombo Araga/Catiacd, o senhor F. uma das liderancas na comunidade e pelo
envolvimento da sua familia com os cursos do Pronera. Miguel tem dois irmaos que fizeram os cursos
do Pronera, no Ensino Médio em Agropecuaria Sustentavel e no Ensino Superior em Pedagogia da Terra.
Sua aprovagao no curso de Agronomia Sustentavel se deu em fun¢iao do processo de sele¢io vestibular
existente no Pronera e da sua participagao nas atividades sociais organizadas pelo movimento Ceta, na

regiao do Médio Sao Francisco.
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E uma comunidade quilombola, que embora tenha poucos registros sobre sua historia consta
que pertencia ao mestre de campo Antonio Guedes de Brito tendo a presenga de negros e indios
e que houve resisténcia de negros para nao serem vendidos para regido da mata do café, e alguns
aqui permaneceram constituiram familias que povoam o territério. Devido os sofrimentos e as
repressoes dos fazendeiros, os moradores desta comunidade de Araga resolveram unir forca e
reivindicar seus direitos a terra. E ndo era qualquer terra e sim aquela que seus antepassados
viveram trabalhando por muitos tempos como escravos, logo depois como agregados e que suas
culturas foram transmitidas de gera¢do a geracdo. Com a formagao de uma associagao foi que os
moradores viram a chance de permanecer na terra e sobre tudo conquistar legalmente, mesmo
assim muitas pessoas temiam o medo de repressio por meio dos fazendeiros (Miguel. 25 anos,
aluno de Agronomia Sustentivel, Quilombo Araga/Catriaca, 2011)

A entrevista com Joana, 33 anos, solteira, aluna do sétimo médulo de Agronomia Sustentavel, foi
na UNEB, Campus IX de Barreiras, pela manha, no alojamento improvisado, oferecido como moradia,
aos estudantes de ambos os sexos, do curso de Agronomia Sustentavel. Tragamos sua trajetéria baseado
na luta e resisténcia dos remanescentes e moradores do territério quilombola Lagoa do Peixe, em
conflito permanente com os fazendeiros que querem grilar as terras dos seus antepassados. Joana tem
uma concep¢ao de educacio formada na Comunidade Quilombola Lagoa do Peixe, onde mora com os
seus pais e com seus irmaos e atua profissionalmente como agente de saude na comunidade. A
Comunidade Quilombola de LLagoa do Peixe fica a 18 km do municipio de Bom Jesus da Lapa e faz divisa
com o a drea quilombola de Araca/Cariaca ao Norte e a0 Oeste com o Rio Sao Francisco.

A entrevista com Vilma, 23 anos, solteira, aluna do sétimo médulo do curso de Agronomia
Sustentavel, foi nas dependéncias da Biblioteca Paulo Freire da UNEB de Barreiras. Tracamos a trajetoria
de Vilma pela sua preocupagio com a tradicio da cultura agricola nas areas de quilombo Pau D'arco e
Parateca. Para Vilma, que pretende desenvolver o projeto de monografia de conclusao de curso em
Agronomia Sustentavel, a valorizagdo do conhecimento da producdo agricola herdada dos seus
antepassados ¢ importante para o resgate da identidade quilombola. A trajetéria de Vilma revela sua
preocupagdo com a cultura histérica da sua comunidade e com o futuro de jovens da sua geragio e
remanescentes de quilombos. A area da comunidade quilombola de Pau D'arc e Parateca fica no
Municipio de Malhada, na regiao do Médio Sao Francisco e faz limite com o Rio Sao Francisco.

Na comunidade quilombola de Pau d’arco e Parateca, meus avos falavam dos costumes nos
quilombos como a musica em ritmo de samba, cantigas de roda, fazer croché e rezas. Em todos
os quilombos ainda existem algumas praticas quilombolas. No movimento social dos
Trabalhadores Rurais Assentados, Acampados e Quilombolas—Ceta participo das atividades,

principalmente sobre as questoes de reconhecimento e regularizagiao das areas dos territdrios
quilombolas (Vilma, 23 anos, aluna de Agronomia, Quilombo Pau d’arco e Parateca).

A entrevista com Gabriel, 21 anos, solteiro, aluno do sétimo médulo do curso de Agronomia
Sustentavel, foi na sala de aula reservada para os estudantes do mesmo curso, nas dependéncias da UNEB.
Gabriel e seus familiares sio remanescentes de quilombos e participaram ativamente da luta pela
reintegracdo de posse do Quilombo Rio das Ras. Na década de oitenta, o Quilombo Rio das Ras, uma
area de cerca de 40 mil hectares, as margens do Rio Sao Francisco, foi palco de grilagem e conflito de

terra, envolvendo por um lado as comunidades de remanescentes de quilombos e por outro lado o grileiro
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de terras Carlos Bonfim, que na época, era genro do entio governador da Bahia Nilo Coelho. Depois de
serem expulsos de suas terras, os remanescentes de quilombos da area em conflito, conseguiram uma
liminar de reintegragdao de posse, fato inédito na Bahia, com o apoio de entidades negras de Salvador, o
Movimento Negro Unificado — MNU, que reuniu provas documentais de ancestralidade sobre a
existéncia de remanescentes de quilombo na regiao de Rio das Ras, no municipio de Bom Jesus da Lapa,
na regiao do Oeste da Bahia.
Os relatos das falas dos entrevistados sio de melhorias nas areas quilombolas da regiao do Médio
Sio Francisco, no Oeste da Bahia, depois da regularizaciao fundiaria com base no decreto presidencial
4887, criado pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 22 de novembro de 2003, com a
desapropriagao da area e distribuicao dos lotes para os quilombolas. Melhorias nas estruturas de moradia,
com a liberacdo de créditos para construcao de casas, créditos para a produgdao, com aquisi¢ao de
equipamentos, tratores, melhorias na qualidade de vida e escola.
Por possuir uma historia e ter sua prépria identidade essa comunidade tem direito a territorio
segundo o decreto 4887, de 22 de novembro de 2003, considerando territério ou remanescente
das comunidades de quilombo, os grupos étnicos raciais com trajetoria, histérico proprio dotado
de relagbes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressdo historica sofrida, e tudo isso que os moradores que moravam e ainda

moram nas comunidades (Miguel. 25 anos, aluno de Agronomia da Terra, Quilombo
Araga/Cariaci, 2011).

Em seus relatos, os alunos entrevistados contam das dificuldades enfrentadas para superar as
contradi¢oes da obrigatoriedade escolar na aquisi¢ao do capital cultural, exigidos na sua formag¢ao no
curso de engenharia agronomica, além de enfrentar as desigualdades sociais frente as condigdes de
precariedade oferecidas na implantacdo do curso de Agronomia Sustentavel.

Os estudantes do curso de Agronomia Sustentavel recebem ajuda do governo federal para
frequentar o curso, como alimentagio, moradia e transporte. O curso apresenta muitas
dificuldades para sua realizagdo, principalmente na sala de aula onde o conhecimento adquirido
no ensino médio fica aquém daquilo que é cobrado nas disciplinas do curso de agronomia. As
disciplinas do curso que me identifico mais sdo aquelas que existem interagdo entre os ser
humano, meio ambiente e territério. O deslocamento da area rural nos quilombos,
assentamentos e acampamentos para a universidade é muito desgastante e tem motivado alguns

estudantes a desistirem do curso de agronomia (Vilma, 23 anos, aluna de Agronomia, Quilombo
Pau d’arco e Parateca, abril de 2012).

Outros problemas educacionais também foram relatados sobre as trajetorias escolares nos
territorios quilombolas, como a distancia da residéncia até a escola, em média 5 km de distancia, a falta
de merenda escolar, calendario, codigo linguistico e conteudo distante da realidade do campo e da cultura
quilombola foram considerados comuns nas trajetdrias escolares entre os assentados, acampados e

quilombolas entrevistados.
Na Comunidade quilombola de Araca/Cariaci existe escola, mas falta muito pata se aproximar
de uma verdadeira educagio quilombola. A formacdo dos educadores da escola deixa muito a

deseja, pois ndo compreendem a realidade do campo e as reais necessidades dos remanescentes
de quilombos. A implantacdo da educagdo quilombola ¢ ainda um desafio a ser alcancado. Os
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pais dos alunos estao retirando os seus filhos da escola e levando para estudar na cidade. Isso
nao pode acontecer temos que lutar por uma educagio que respeite nossas tradigoes e costumes.
Muitas outras coisas ainda estdo pendentes e vai precisar de muita luta para conquistar e
transforma a realidade do campo num espaco em que as pessoas possam viver tranquilas e longe
dos problemas da cidade como o desemprego, a prostituicdo, falta de saneamento, poluigdo,
doengas, etc. (Miguel. 25 anos, aluno de Agronomia Sustentivel, Quilombo de Araga/Cariaca,
Bom Jesus da Lapa, 2011).

As estratégias de reproducdo escolar nas areas de assentamentos, acampamentos e quilombolas
na regiao do Médio Sao Francisco foram anteriormente determinadas na luta pela sobrevivéncia. Durante
décadas, essas areas foram subordinadas ao dominio politico do latifindio, tendo como resultado
ideolégico o fracasso escolar no meio rural. As altas taxas de fecundidade sempre significaram mais bragos
para trabalhar nas lavouras de subsisténcia. O matriménio precoce, principalmente entre as mulheres,
acontecia seguindo a necessidade de sair de casa e aliviar o peso morto no sustento da familia numerosa.
As altas taxas de reprovacao e desisténcia na escola nas séries iniciais significaram o abandono e o descaso
das autoridades e do poder publico com a educagao.

Nas entrevistas dos alunos assentados, acampados e quilombolas do movimento Ceta, a
possibilidade de adquirir o conhecimento escolar s6 foi possivel com a reestruturagao das areas em
conflitos, melhorias econémicas e melhorias no sistema de ensino e das escolas, principalmente pelos
programas de educagao do governo federal para a reforma agraria, o Pronera.

A retomada da educagdo escolar com mais regularidade nas areas de assentamentos,
acampamentos e quilombolas somente foi possivel com a resisténcia e luta pela posse da terra e com a
desapropriagao das areas para a reforma agraria. Falamos anteriormente da disposi¢ao de grupos, familias
e até individuos em incorporar em suas praticas cotidianas a vontade de mudar de vida ou de ir para
frente.

Nunca participei de movimentos ambientais, mas na comunidade de Pau D”arco e Parateca
existem praticas de conservagdo do solo, evitando as queimadas. Esse é o tema da minha monografia de
conclusiao do curso de Agronomia Sustentavel. Esse trabalho monografico visa identificar as praticas
agroecologicas no quilombo combatendo assim o desenvolvimento da agricultura quimica divulgada pela
Revolugao Verde (Vilma, 23 anos, aluna de Agronomia, Quilombo Pau d’arco e Parateca, abril de 2012).

De forma consciente ou inconsciente, as familias dos alunos entrevistados tiveram sempre um
grau de intencionalidade nas suas acOes. Isso possibilitou a essas familias ascender socialmente a outras
posi¢oes no interior dos assentamentos e no entorno de outras areas de reforma agraria coordenadas pelo
Ceta.

Apesar das dificuldades tenho aproveitado bastante o curso para ler mais e se preparar para a reta
final do curso em 2012. No curso de Agronomia Sustentavel as atividades praticas nos permitem sonhar
em sermos bons profissionais para trabalhar nas areas de reforma agraria e nos territorios quilombolas.

Quanto aos professores a nossa relagao foi dialogar e fazer compreender as diferengas culturais e de
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oportunidades com outros estudantes de outras classes. O curso de agronomia tem me proporcionado
acreditar que eu possa ser um ser humano melhor e ajudar muita gente. Penso que terei maior estabilidade
e liberdade para pensar aquilo que a gente conhece e fazer as novas experi¢ncias darem certo. O
conhecimento sempre foi e sera libertador (Vilma, 23 anos, aluna de Agronomia, Quilombo Pau d’arco
e Parateca, abril de 2012).

Nos relatos das entrevistas, percebe-se como a educagdo tem uma posigao de destaque e prestigio
nos assentamentos, acampamentos e quilombolas. Nos cursos de Educagao de Ensino Superior do
movimento Ceta, os alunos dos cursos de Pedagogia da Terra, Letras e Agronomia Sustentavel levam a
sério as atividades escolares e de certa forma disputam os espagos universitarios com os alunos dos cursos
regulares da Uneb.

Quando vocé fala em adquirir o capital cultural, em dominar a norma culta me vem a idéia de
superacao de tudo isso quando nos deparamos com a falta de habilidade e competéncia da maioria da
turma para entender certos conhecimentos em sala de aula, principalmente as provas e seminarios. Para
superar essas dificuldades nos apoiamos e nos unimos mais ainda com os trabalhos em grupo,
aproveitando mais os horarios livres para estudar, reivindicando mais o didlogo com o coordenador,
professores, etc. Até mesmo na convivéncia com os alunos da universidade, no inicio foi dificil. Os alunos
dos cursos de Administracio e de Pedagogia da Uneb de Lapa nos chamavam de “proboinha”,
“agrobdia”, por conta da ajuda financeira que recebiamos do governo federal no transporte, moradia e
alimentacao (Marta, 36 anos, Assentamento Sao Caetano II, Sitio do Mato, 20 de dezembro de 2008).

O capital cultural dos alunos dos cursos do PRONERA no movimento Ceta, é formado em
grande parte, pela visao de mundo dos trabalhadores Assentados, Acampados e Quilombolas e por sua
luta em prol da reforma agraria e da educagao do campo, como ja foi dito anteriormente.

Nesse sentido, o Ceta também estd articulado com outros movimentos no Estado da Bahia,
formando uma rede de relagoes sociais que age em todos os campos, inclusive no campo escolar, assim
como o MST, que se articula em ambito nacional por uma articulagio de uma Educagio de Ensino
Superior do campo ao nivel de exigéncia dos Trabalhadores Sem Terra:

O trabalho de formag¢io nao para mesmo quando estamos discutindo a Pedagogia da Terra ou
Agronomia Sustentavel. O Projeto Politico Pedagégico — PPP do Movimento Ceta entende a pratica
educativa com essa compreensao mais abrangente da nossa luta. A regiao do Médio Sao Francisco tem
muitos focos de conflitos pelo acesso e posse da terra. Por isso nao da para formar o Pedagogo da Terra
apenas com o que se aprende em sala de aula. E preciso levar em conta o contexto em que estamos
inseridos e intervir (Ronildo, 24 anos, aluno de Pedagogia da Terra, Assentamento Ponta D’agua, Coribe,
21 de dezembro de 2008).

Hoje eu sou a futura Pedagoga da Terra que nio esta centrada em um assentamento, mas esta

pronta para atuar em todos os assentamentos em todo o Estado porque Maria de Lurdes, Pedagoga da
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Terra, nao vai ser chamada para trabalhar em um dnico assentamento, mas na Bahia inteira. Para onde
eu for chamada, vou ter que estar 1a contribuindo (Maria de Lurdes, 42 anos, Entrevista, Assentamento

Santa Clara, 07 de abril de 2008).
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O poder simbodlico do campo religioso  no

municipio de pildo arcado na Bahia

Tomando por base uma experiéncia no campo religioso em 1987, o estudo foca a problematica
do poder na Igreja Catdlica, na Paréquia de Pilio Arcado e Diocese de Juazeiro, com a organizagiao dos
trabalhadores rurais atingidos pela constru¢ao da Barragem de Sobradinho, na regidao do Baixo Médio
Sao Francisco, no Estado da Bahia. Neste estudo, buscou-se um paralelo na analise dos dados coletados,
com a teoria do campo religioso na obra do socidlogo francés Pierre Bourdieu, na possibilidade de
transformacao do habitus dos trabalhadores rurais.

A abordagem de Pierre Bourdieu (1982) constitui uma referéncia importante para captar os
mecanismos e relagoes que configuram o processo de formacao politica instaurado pela Paréquia de Pilao
Arcado e Diocese de Juazeiro'™, no Estado da Bahia, no periodo de 1987, os quais integram a dindmica
do campo religioso.

O texto de Bourdieu, considera o campo religioso tendo uma dinamica propria que tem como
funcao especifica satisfazer um tipo particular de interesse, isto é, o interesse religioso, que leva os leigos
a esperar de certas categorias de agentes que realizem agdes magicas ou religiosas, agoes
fundamentalmente mundanas e praticas a fim de que tudo corra bem para si e para que vivam muito
tempo na terra (Bourdieu, 1982, p 84).

Aos diversos “mundos”, relativamente autonomo, que compdem uma sociedade, Bourdieu
atribui a denominagao de campo, como um sistema de niveis diferentes de relacées, por meio do jogo
das posi¢oes no interior dos campos ou espagos sociais.

Em outros termos, o campo constitui-se de for¢as variando de acordo com as posi¢oes que 0s
agentes ocupam e lutas de concorréncia que tendem a conservar ou transformar o campo de forga. Ea
luta entre os agentes que faz a histéria do campo, sendo este, alids, o préprio lugar de lutas (Bourdieu,
op. cit. Desaulniers, 1996, p. 250).

Bourdieu propoe o modelo de relagdo entre os campos e os habitus — sistema de disposi¢des
adquiridas na relacao com um em determinado campo — fornecendo assim, a unica maneira rigorosa de

introduzir os agentes singulares e suas ag¢oes singulares, sem incorrer na historia factual (Idem, p. 250).

% A Diocese de Juazeiro é formada por 9 municipios, sio eles: Casa Nova, Campo Alegre de Lourdes, Curaca, Juazeiro, Pilio
Arcado, Remanso, Sento Sé, Sobradinho e Uaud. Essa populagao, nesta extensa area, é atendida por 14 paréquias, sendo 6 em
Juazeiro e 8 no Interior (Caminhar Juntos, boletim informativo da Diocese, n°43, 1980).
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Assim, enquanto produto da historia, os babitus produzem praticas individuais e coletivas, que
garantem a presenca das experiéncias passadas, como também através dos tempos, a conformidade das
praticas e a sua constancia.

Em resumo, as no¢des de campos e de habitus, serviram para indicarem a dire¢ao desta pesquisa,
como nos ensaios anteriores, citados neste artigo. Utiliza-se esse referencial teérico da obra de Bourdieu,
tanto para analisar o processo de formagao instaurado na Paréquia de Pilao Arcado e Diocese de Juazeiro,
um processo de inclusdo de um novo habitus junto aos trabalhadores rurais do municipio, como para
captar o sistema de relagdes construido nesse mesmo processo, e que ¢ representado pela dinamica
estrutural do campo religioso, em confronto com os demais campos, inclusive o campo politico sindical.

O contexto histérico dessa experiéncia deu-se com o processo de desapropriagao das terras e
expulsio dos camponeses localizados as margens do Rio Sao Francisco, em decorréncia da construgao
da Barragem de Sobradinho®, a partir do ano de 1975, e que resultou na desagregacio social das condi¢oes
de sobrevivéncia das comunidades rurais na regido do Baixo Médio do Rio Sao Francisco.

A problematica aqui apresentada referiu-se aos conflitos e tensdes no campo religioso entre
padres e leigos no processo de organizagao dos trabalhadores rurais atingidos pela Barragem de
Sobradinho, tendo na figura do Bispo D. José Rodrigues, o mentor das transformagoes simbolicas do
campo religioso e das disputas entre os diferentes grupos, Diocese, Paréquia, CPT, entre outros, como o
Centro Cultural Luiz Nunes, em Remanso, que giraram em torno do STR - Sindicato dos Trabalhadores
Rurais do Municipio de Pilao Arcado, a parti de 1987, na gestio do sindicalista D. B. e outros.

De um lado, os gestores da produgao, difusao e consumo de bens de salvagiao legitimados por
um grupo de especialistas religiosos, padres e leigos da Paréquia de Pilao Arcado e Diocese de Juazeiro.
De outro lado, os ex-agentes da pastoral da diocese, diretores e membros associados do Sindicato que
foram deslegitimados do processo d e producao de bens simbdlicos, oferecidos na organizagao dos
camponeses e trabalhadores rurais da regido.

Nas relagoes de lutas em torno da produgao, difusdo e consumo por bens de salvagio, prevaleceu
o discurso religioso das gentes eclesiasticos e agentes da pastoral da diocese, sistematizando as praticas
religiosas, transfiguradas em representagoes sociais, politicas e culturais, mas legitimadas por uma “for¢a”
religiosa dita popular e fruto das reflexoes inspiradas na Teologia da Libertacao. Enquanto o corpo dos
agentes sindicais e leigos foram deslegitimados e excluidos por nao considerarem essa forca de sentido
religioso.

Em tese, o que se constatou foi que as lutas entre os diferentes agentes religiosos tiveram como

funcao, apenas legitimar uma determinada agao, a do poder eclesiastico e agentes da pastoral, em manter

® A area de intervengdo do Programa Especial de Sobradinho encontra-se localizado na zona do Baixo Médio Sao Francisco,
a Oeste do Estado da Bahia distante 560 km de Salvador. O Programa envolve partes maiores ou menores dos municipios de
Juazeiro, Casa Nova, Remanso, Pilao Arcado, Xique—Xique e Sento-S¢ (MACHADO, Eduardo P. 1987, p. 39).
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a ordem religiosa vigente, prevalecendo o ajuste apenas estrutural dos “interesses” particulares da Igreja
Catolica, diante das novas exigéncias da politica de desenvolvimento participativo implementado pelo
Estado.

Machado (1987), relata o trabalho de mobilizacao da Igreja, a partir de 1975, com a chegada de
um novo bispo na regiao que, comprometido com a Igreja pela Libertacao, inicia um trabalho de maior
repercussio organizativa, por parte, da Diocese de Juazeiro. E com essa perspectiva de aglutinar, articular
e, por vezes, intermediar as questOes existentes entre a populagao e o Estado, que a Igreja Local
desenvolve suas primeiras atividades e seu trabalho religioso, social e politico na area (Machado, 1987, p.
62).

Em 1978, aconteceu o 1° Encontro de Trabalhadores Rurais das Cidades Atingidas pela Barragem
de Sobradinho, articulado pela diocese e CPT, apesar das divergéncias existentes entre os agentes da
pastoral e os agentes sindicais sobre a orientacao politica. Tais divergéncias podem ser constatadas nas
criticas que a CPT faz aos 6rgaos de classe, diante de sua omissao total em certas ocasioes, considerando
que muitas das atividades que deveriam ser assumidas, por estes, o foram pela CPT, que apontou como
causa deste procedimento o envolvimento politico de determinados sindicatos com os poderes locais,
ligacdo que atuou no sentido de neutralizar o movimento sindical (Machado, 1987, p. 606).

A Diocese de Juazeiro, a CPT e as Paréquias das cidades atingidas pela barragem, investiram na
formacdo estratégica dos agentes eclesiasticos, padres e freiras e nos agentes leigos da pastoral, com o
intuito de adquirir um novo habitus nas praticas e relagbes com os agentes do Estado.

Essa formagao estratégica significou um conjunto de atividades e praticas religiosas, sociais e
politicas da Igreja local, articuladas em verdadeiros rituais religiosos, cantorias, rezas, festas, etc.,
denominadas por alguns dirigentes sindicais como a “Teologia do Panelao”, inculcadas aos trabalhadores
nas suas comunidades, associagoes e sindicatos, com a finalidade de interiorizar novas disposicoes e
atitudes perante o processo de cooptacio do Estado e da ideologia de participagdo comunitaria nos
projetos do governo para a regiao.

Em fins de 80, teve inicio o debate, entre os agentes da Igreja local (ou CPT), sobre o
prosseguimento do trabalho integrado com os sindicatos. A Igreja buscou diferenciar sua acao daquela
promovida pelo movimento sindical em algumas areas especificas mantendo, contudo, sua participacio
nos encontros e assembleias de trabalhadores mantidos pela Igreja local, diocese, paroquias e CPT.

Machado (1987), relata que a CPT se estruturou em dois niveis para enfrentar o problema da
Barragem: uma equipe volante, atuando como assessoria juridica e educativa, e outras equipes locais,
composta pelos membros das comunidades (que nio se confundem com os agentes pastorais ligados as
CEB’s, ainda que em alguns casos sejam os mesmos). Assim, foram promovidos diversos tipos de

reunides com as comunidades: reunides e assembleias de representantes, reunides especificas, assembleias
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de trabalhadores, etc. Entre 1979 e 1981, foi realizado, na area, um total de 500 reunides em comunidades
(Machado, 1987, p. 71).

O municipio de Pilio Arcado esteve inserido nesse contexto, através da participagao da Pardquia
de Pilio Arcado (ou CPT), na organizagao dos trabalhadores rurais atingidos pela Barragem de
Sobradinho. Escolhi dois fatores historicos mais significativos na organizagao interna dos trabalhadores
com a participacdo da Igreja local para analisar a realidade deste contexto conflituoso e perpassado por
um tipo de capital religioso transfigurado em praticas sociais e politicas do novo habitus religioso da Igreja
Popular Libertadora. O primeiro fato historico tratou-se do STR - Sindicato dos Trabalhadores Rurais
do Municipio de Pildo Arcado, na gestio do entdo Presidente do Sindicato, D. B. e outros, no periodo
de 1987- 1990. Depois o Programa de Saude Comunitaria implantado pelo governo do Estado, ambos
criticados fortemente pela Igreja local (ou CPT).

A Paréquia de Pildo Arcado, esteve envolvida, desde o inicio, nos debates com as agéncias do
governo, responsavel pela coordenagao na implantagao dos projetos de participagao comunitiria do
Estado, principalmente pela CAR — Companhia de Desenvolvimento e Agao Regional, do | Governo da
Bahia e do STR — Sindicato dos Trabalhadores Rurais do Municipio de Pildo Arcado, a partir de 1986,
quando da eleicao da nova diretoria, jo sobre a influéncia do trabalho de organizacio sindical da Igreja
local (ou CPT).

Apesar das divergéncias internas do Sindicato, em assembleia extraordinaria, realizada em 1987
(Livro de Atas), ficou acertado entre os associados e diretoria, que o Sindicato nao assumiria 0s projetos
do Estado. Ficando uma comissao formada pelos associados para administrar os projetos. Ficou decidido
também que os membros da diretoria do Sindicato ficariam impedidos de participarem da comissao, caso
contrario, renunciariam ao cargo de diretor sindical.

Houveram muitas divergéncias entre o Sindicato e a Igreja de pildo Arcado, principalmente na
tentativa de substituir o presidente do sindicato D. B. Pelo entio secretario do sindicato S. que
assumiu a posi¢do defendida pela Igreja por um sindicato mais combatente e comprometido com

o discurso da Igreja em defesa dos pobres e oprimidos (Depoimento de lideranga sindical em
Pildo Arcado, em 1987).

Neste caso, houve resisténcia por parte dos seguidores do presidente do sindicato que assumiu
a direco sindical e trouxe a administracdo dos projetos do Estado, para dentro do Sindicato,
acusando a Igreja de interferéncia na autonomia do sindicato (Depoimento de lideranca sindical
em Pilao Arcado, em 1987).

De acordo com estes relatos, a posicao da Igreja local (ou CPT) foi de afastar-se do trabalho de
assessoria especial dado ao STR de Pilao Arcado, para continuar o seu trabalho de organizagao dos
trabalhadores rurais, através da pastoral da terra, envolvendo cada vez mais os trabalhadores rurais em

eventos religiosos com finalidades sociais e politicos organizados por ela.
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O segundo fato histérico analisado trata-se do programa participativo de satde do Estado,
implantado com o apoio da CAR nas comunidades atingidas pela Barragem de Sobradinho no municipio
de Pildo Arcado, e que foi criticado pela Igreja local.

A Paréquia de Pilio Arcado tinha um trabalho pioneiro de satide comunitaria no municipio, mas
nem sequer foi consultada pelos agentes de saude do governo na hora de escolher as

comunidades a serem beneficiadas pelo programa (Agente da pastoral da Saude da Paréquia de
Pilao Arcado, em 1987).

O trabalho comunitario desenvolvido pela paréquia tem a participagao da comunidade que reune
frequentemente para discutir os problemas de saude da comunidade. O trabalho que os agentes
da pastoral da saide desenvolvem ¢é de prevencio da saide com base na experiéncia popular da
comunidade (Agente da Pastoral da saude, em 1987).

Na Paréquia de Pilao Arcado existe o trabalho comunitario da Farmacia Popular com a selegao
de sementes e ervas medicinais desidratadas para o tratamento de doengas e prevencio da saide
comunitaria (Depoimento do Padre G., enfermeiro e responsavel pela pastoral da sadde na Paréquia de
P. Arcado, em 1987).

Diante dos fatos relatados e com a recusa da Igreja local em participar do programa de saude do
Estado, a tendéncia foi os agentes do governo desenvolverem suas atividades de formagao dos futuros
agentes de saude sem a participagao das comunidades, ja que a escolha dos candidatos a participarem do
curso de formagao promovido pelo Estado, gerou muitas disputas e conflitos nas comunidades atingidas
pela Barragem.

Como conclusao, voltando a analise da estratégia religiosa da Igreja em desenvolver um processo
de “inculcagao” de um novo habitus que conduzisse as praticas e agoes dos trabalhadores rurais contra a
imposicao do Estado, pode-se afirmar que a Igreja Catdlica, representada pela Diocese de Juazeiro,
Paréquias e CPT, tiveram uma participagao efetiva na organizagao dos trabalhadores atingidos pela
Barragem de Sobradinho.

A integracao dos trabalhadores rurais, como membro da comunidade religiosa, participando das
atividades e a¢bes da diocese, paroquias, CPT, na organizacao dos trabalhadores rurais, na formagao dos
agentes pastorais, entre outras atividades, como festas, cantorias, encontros de trabalhadores, etc.,
contribuiram em muito para a aquisicdo do capital religioso, transfigurado em forca simbélica na
organiza¢ao dos trabalhadores, como também na interiorizacdo de um novo habitus, que estruturado na
infancia, através das praticas religiosas tradicionais, converteu-se numa nova postura diante dos fatos
historicos analisados, como afirma Desaulniers (1996):

Vale lembrar que as condi¢oes favoraveis a instauragao do habitus encontram se no ambiente
familiar ou em regimes de internato. As disposi¢oes definidoras do habiitus sao incorporadas, em sua
grande maioria na infancia. Porém ndo siao imutaveis no tempo, podendo mudar em fungdo das
experiéncias a que os agentes sio expostos. Em outros termos “o habitus é duravel, mas nao imutavel”

(Desaulniers, 1996, p. 260).
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Essa ¢, em tese, o ponto basico da pesquisa, considerando o exemplo acima citado, sobre a
problematica do poder simbolico enfrentado pelos diferentes agentes sociais e religiosos, na regiao do
Baixo Médio Sio Francisco, considerando os impactos provocados pela construg¢do da Barragem de

Sobradinho na Bahia.
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