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Prefacio

O livto “Politicas Publicas Educativas: formacgdo continuada de professores em
perspectiva”, organizado a partir de artigos produzidos por pesquisadores que se dedicam aos estudos
das Politicas Educacionais, em especial aquelas que traduzem o processo formativo de professores e
professoras da educagao basica, possibilitando aos leitores uma reflexdo acerca de tais politicas buscando
nos apresentar a condi¢ao atual e histérico da formacao de professores. Buscando evidenciar, em seus
textos o papel e a relevancia das tecnologias da informac¢do e comunicagdo como ferramentas de
inovagao, intervencao e pedagogica, os autores destacam os elementos conceituais e metodologicos do
processo educativo: o ensinar e o aprender, a partir da mediagdo tecnologica no viés da construgio de
novos conhecimentos. Essas reflexdes sao evidentes nos capitulos que seguem:

Capitulo 1 — POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL NA ULTIMA DECADA DO
SECULO XX: a formagio de professores dos anos iniciais do ensino fundamental — neste capitulo
a autora nos convida a discorrer e refletir um pouco sobre um desdobramento das politicas educativas
estabelecidas para a educagao basica no Brasil, mais especificamente sobre as politicas educativas
estabelecidas para a formacao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental nas dltimas décadas
do século XX voltando um pequeno olhar para a reforma educativa ocorrida na América Latina no
mesmo periodo. Ainda que de forma geral e ndo muito aprofundada da tematica em questio. O texto
nos convida a refletir sobre o papel das politicas educacionais que orientam as a¢oes de formagao dos
docentes que atuam no ensino fundamental.

No capitulo 2 - EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICAGCAO: alfabetizagio midiatica e educomunicagio na formagio docente - as autoras
refletem a partir de ideias e conceitos acerca das tecnologias da informagao e comunicagao, novas formas
de buscar o conhecimento e de pensar a educacao, enfatizando a importancia dessa busca como meio de
compreender o dialogo que precisa se estabelecer entre a educacao e a constru¢ao do conhecimento por
meio dessas ferramentas.

Capitulo 3 - TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAGCAO NA
EDUCAGCAO ESCOLAR: um pequeno olhar na formagio docente — trata da necessaria integracio
das novas tecnologias da informac¢do e da comunicagao ao processo da educagio escolar. Isto s6 é
possivel gracas ao olhar para a formacdo de professores como um fator importante e necessario para o
desenvolvimento favoravel do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes. Tais reflexoes se
ancoram, sobretudo, no contexto pandémico.

Capitulo 4 — A FORMACAO DOCENTE PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
DE ALUNOS SURDOS NA MODALIDADE DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS -
O texto produzido pela autora teve como orientagao a pesquisa bibliografica e a questao em torno da
pratica pedagodgica dos professores de Biologia na Escola de Educacio de Jovens e Adultos — CEJA

Professor Agenor Ferreira Lima, de Manaus, Amazonas, refletindo a seguinte questdo: essa pratica



corresponde as necessidades especificas de atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva segundo o
que se espera da educagio inclusiva? Objetivando com isso conhecer os limites e possibilidades de agao
desses professores no que se refere a proposta do ensino inclusivo no atendimento a alunos surdos que
integram as turmas da modalidade Educagao de Jovens e Adultos no referido estabelecimento
educacional. Aponta para a formacio docente como necessaria e indispensavel para desenvolver tanto
capacidades e habilidades essenciais para o trabalho docente com a demanda em questio, como também
aponta para o desenvolvimento do senso critico e reflexivo da propria pratica pedagogica.

CAPITULO 5 - A PSICOMOTRICIDADE COMO ALVO DA INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA EM ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL - desenvolvido a
partir da pesquisa de campo com vivéncias com alunos atendidos no Centro de Apoio de Educacio
Especial — CAESP situado na Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz,
na gestao da Secretaria de Estado de Educac¢ao e Qualidade de Ensino — SEDUC na cidade de Manaus,
Amazonas, o presente capitulo refor¢a a importancia do trabalho com os jogos com esse alunado, embora
os professores ainda desconhecerem ou ja terem esquecido a importancia do trabalho psicomotor langam
mao do trabalho com os conteudos de forma acelerada, ignorando que o ser humano possui multiplas e
complexas manifestagcdes entre o corpo e a mente, e que clama por atengao especial e que necessita de
um olhar sistémico e multifatorial. Baseando-se nisso a autora nos provoca a olhar para o trabalho
pedagdgico com esses alunos, sobremodo, a partir do campo da psicomotricidade, como aquele que
investiga oferece suporte para o desenvolvimento cognitivo do aluno, sem esse suporte o aluno acaba
limitado em sua aprendizagem.

Dessa forma, as diferentes abordagens indicam que ha sempre a necessidade de trabalhar o corpo
e a mente, ou seja, que é imprescindivel que a psicomotricidade evolua com base nos processos de
desenvolvimento humano e, para se obter o melhor resultado possivel tem-se sempre em mente a
necessidades de estudos, e que um ambiente educacional favoravel a crianga seja o objetivo principal da
inclusao educacional.

CAPITULO 6 - O DESENVOLVIMENTO DAS FUNGOES COGNITIVA E
EXECUTIVA NA CRIANCA SURDA POR MEIO DOS JOGOS - Compreender a correlagio
neurolégica e educacional no desenvolvimento que tem sido um desafio para pesquisadores da area de
medicina, psicologia e psicopedagogia ¢ da aquisicao da primeira linguagem da crianga surdas através da
sua primeira lingua materna. O texto nos leva a uma discussdo acerca do contexto educacional, mais
precisamente do desconhecimento de algumas implicacbes no processo de aprendizagem, quando as
fungdes cognitivas nao sao tomadas por base do processo de constru¢ao do conhecimento, sobretudo
quando esse processo se da com crianga surda.

As ideias trazidas e discutidas neste capitulo descrevem as vivéncias dos estagiarios do curso de
Neuropsicologia, baseadas no uso da abordagem dinamica psicoeducativa como parte do processo de

formacao, envolvendo o treinamento sobre o uso de jogos para desenvolvimento das fun¢des cognitivas,



executivas e de linguagem em criangas surdas, os quais envolveram também a informagdo e orientagdo
das familias que moram em uma comunidade de Manaus e, alcangaram aos pais desses alunos. Tais
atividades buscaram responder aos objetivos especificos: orientar os referidos estagiarios sobre a
utilizacdo dos jogos e formas de avaliagio das func¢bes executiva e cognitiva (atengiao, percepgao,
memodria, linguagem e suas diferentes formas) na crianga surda, bem como oferecer, através de palestras
psicoeducativas, orientagdo aos moradores da referida comunidade.

Como resultado desse trabalho a autora conclui: Brincar é muito significativo para uma crianga
durante os primeiros anos da infancia, por isso o conhecimento do desenvolvimento da crianga pressupoe
a atengdo com a forma e possibilidades de aprendizagem a partir de estimulos derivados da atividade
ladica e jogos, oferecendo aos educadores uma base para a construgao de estratégias de ensino, e isso é
particularmente importante no caso de alunos com deficiéncia auditiva, desde que o professor receba
formacao adequada e seja consciente do seu papel nesse processo.

Capitulo 7 — JOGO DE TABULEIRO COMO METODOLOGIA DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA ANALISE COMBINATORIA - neste capitulo as autoras partem de uma
pesquisa-agao para escrever e propor estratégias que destacam o papel dos jogos no ensino da Matematica
como uma alternativa metodolégica no ensino da matematica no espago da sala de aula. Isto porque o
trabalho pedagdgico na matematica se apresenta como um grande desafio para o ato educativo. Dai que
adotar estratégias de jogos, em especial os de tabuleiro, no ensino dos contetdos da matematica,
possibilita uma melhor compreensio do conteddo dos objetos de conhecimentos, desenvolvendo
habilidades e competéncias que sao tio importantes para intera¢ao do educando com o objeto em estudo,
propiciando ainda a ligagao da teoria com a pratica.

Capitulo 8 — EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA: o caso do
IFRR/CBVZO - ¢ possivel refletit no texto sobre as experiéncias escolares como elementos que
contribuirao para a formagao escolar e profissional do estudante, destacando, no caso atual, a importancia
dos institutos federais para a formagao de profissionais cidadaos e humanisticos. Pelo menos, geralmente,
deveria ser em sua esséncia essa sua fun¢ao social. Ao fazer isso, a autora procura focar no /deus da
pesquisa que foi no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR, com énfase
no campus Boa Vista Zona Oeste — CBVZO, localizado no bairro Laura Moreira, na regiao de maior
vulnerabilidade social da capital do estado de Roraima. Assim, como resultado dessa pesquisa a autora
aponta para necessidade em tratar a Educacdo Profissional e Tecnolégica como mecanismo de reflexao
sobre diversos determinantes que ha desde o seu surgimento, sejam eles historicos, tedricos, etimoldgicos
e ontoldgicos, pois nao se é restringe somente a educagao, mas aos elementos que transcendem as praticas
educacionais e permeiam o cotidiano do ser humano e os fatos por ele criados e, faz-se ao pesquisador
ou ao profissional da educa¢ao compreender a dimensao do trabalho no préprio processo educativo.

Capitulo 9— UM ROTEIRO DE VIAGEM PELO MUNDO DO CONHECIMENTO: a

busca da verdade para além da razdo — a autora nos convida a fazer uma viagem nos escritos dela que



traduzem o roteiro de uma longa e significativa viagem. Nessa viagem pelo mundo conhecimento como
assim denomina seu destino, questiona: o que ¢ o conhecimento o que é conhecer? No afa de encontrar
respostas para tais questoes, os componentes curriculares de Historia, Arte, Filosofia e Epistemologia
sao as bagagens principais nessa viagem. Embora essa jornada tenha sido desafiadora, a autora declara
ter vivido experiéncias diversas como profissional e como pessoa. Na chegada do barco, relato de fé e a
certeza de que outras viagens serdo necessarias para a continuidade da busca por novos conhecimentos
no mundo do Eu e do Outro e, sobremodo, no contexto da arte e da ciéncia. Isto porque a tomada de
consciéncia da incompletude é factual diante da complexidade, heterogeneidade do mundo e da vida e
“lo que brotara de estas andanzas sera un pensamiento cuyo fin no sea distanciarse del. mundo, sino
celebrarlo para habitarlo”, (re)descobri-lo.

Esperamos que os textos que compoem este livro contribuam para provocar reflexao em torno
da tematica da formacao continuada de professores como perspectivas inerentes as Politicas Puablicas
Educacionais e, com isso. Possibilitar a percepcao, apreensiao e compreensao dos objetos em estudos.
Pois, sem isso, o ato de ensinar e aprender- binomio que caracteriza o processo educativo sera nulo e
sem significado para vida dos estudantes que estao em busca de novos conhecimentos. Dificultando,

portanto, a socializagdo dos multiplos saberes produzidos pela sociedade ao longo de sua historia.

Manaus, maio de 2022

Profa. Mestre Regina Marieta Teixeira Chagas
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Capitulo 5

A psicomotricidade como alvo da intervengao
psicopedagogica em alunos com deficiéncia intelectual

410.46420/9786581460358cap5 Ziza Silva Woodck Pinho

INTRODUCAO

O trabalho psicomotor é amplamente direcionado ao desenvolvimento cognitivo da crianga, uma
vez que possibilita a identificagio do processo de formacdo intelectual, em consequéncia o
desenvolvimento corporal. Quando o desenvolvimento motor apresenta pistas de alteragdes das fungdes
de espaco, de no¢ao do proprio corpo levando a dificuldades de aprendizagem tudo indica que a crianga
precisa de uma atencao especial.

Hoje, os estudos sobre as necessidades educacionais e fisicas de uma crianga com deficiéncia
intelectual tem avangado, em especial quanto as etiologias. Na area educacional, no entanto, ainda
caminha lentamente, principalmente em relacao as diferentes aprendizagens que precisam ser ensinadas
na escola. As dificuldades de identificacio precoce e o encaminhamento das criangas para servigos
especializados ainda sdo lentos e demorados, assim um atendimento especifico e um trabalho preventivo,
por meio de programas de intervencao pode minimizar problemas especificos, cita-se a educacdo
psicomotora oferecida pelo Psicopedagogo, em especial quando envolve as dificuldades fisicas e motoras
que possam ser responsaveis pelo atraso cognitivo e emocional das criangas com deficiéncia intelectual.

Na escola quando uma crianca com deficiéncia intelectual apresenta problemas de ordem
neurolégica e motor, a avaliagdio psicomotora por parte do Psicopedagogo é uma ferramenta
indispensavel, uma vez que possibilita identificar habilidades corporais prejudicados. Assim o trabalho da
educacdo psicomotora propicia a base indispensavel para que essa crianga tenha seu desenvolvimento
motor, afetivo e psicolégico acompanhado e trabalhado de forma ladica para que possa ter consciéncia
sobre seu préprio corpo e do meio que a cerca.

No Amazonas, esse trabalho ¢ realizado pela Geréncia de Atendimento Educacional Especifico
— GAEE que dispoe de uma equipe multidisciplinar situada na HEscola Estadual de Atendimento
Especifico Mayara Redman Abdel Aziz especificamente no CAESP. Na equipe entre outros profissionais
tem trés Psicopedagogos que atuam nas escolas inclusivas do Estado realizando assessoramentos a
alunos, profissionais e familiares avaliando e identificando os problemas de aprendizagem, encaminhando

por meio de um relatério o diagnostico especializado e os exames que precisam ser realizados com o
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objetivo de favorecer o desenvolvimento das potencialidades desses alunos no processo de aquisi¢ao do
conhecimento.

Este artigo foi desenvolvido com o objetivo de conhecer como a psicomotricidade enquanto
objeto de intervenc¢ao psicopedagogica no atendimento a alunos com deficiéncia intelectual é trabalhada
no Centro de Apoio de Educagio Especial — CAESP situado na Escola Estadual de Atendimento
Especifico Mayara Redman Abdel Aziz, sob gestdo da Secretaria de Estado de Educagdo e Qualidade de
Ensino — SEDUC na cidade de Manaus, Amazonas.

Com relagdo as bases metodoldgicas, este artigo foi desenvolvido com base em pesquisa
bibliografica, documental e como uma pesquisa de campo realizada com trés profissionais
psicopedagogas do CAESP.

O trabalho esta organizado em cinco segoes: a primeira aborda as origens e definicbes da
Psicopedagogia e da Psicomotricidade; a segunda se¢ao trata do principal objetivo da educacio
psicomotora na escola; a terceira secao apresenta as diretrizes legais e os objetivos do atendimento
educacional especifico do CAESP, a quarta se¢do apresenta a metodologia e, por fim, na quinta segao,

sao apresentados os resultados da pesquisa realizada nesse centro.

ORIGENS E DEFINICAO DA PSICOPEDAGOGIA E DA PSICOMOTRICIDADE

A Psicopedagogia ¢ uma area que estuda e trata da aprendizagem escolar atuando nos varios
problemas de aprendizagem, como também estuda a relagio da crianga com o conhecimento como
explicam Sisto e Souza (19906), para os quais os problemas de aprendizagem constituem um campo da
Psicopedagogia, conectando-se a investigagao da relagiao da crianga com o conhecimento.

O Cédigo de Ftica da Psicopedagogia, no Capitulo I, Artigo 1 ° define o campo da Psicopedagogia
como pertinente a “[...] atuagdo em saide e educagao o qual lida com o conhecimento, sua ampliacio,
sua aquisi¢ao, distorgdes, diferencas e desenvolvimento por meio de multiplos processos”.

Outro conceito sobre a Psicopedagogia é apresentado por Bossa (1994), considerando-a como
uma area recente que se desenvolveu para atender demandas oriundas das dificuldades de aprendizagem,
tendo como objeto de investigacao as atividades psiquicas da crianga.

Na perspectiva de Kiguel (1991), a Psicopedagogia teve inicio com a necessidade de maior
aprofundamento do conhecimento sobre o processo de aprendizagem, sendo esta um fenémeno
complexo, nao podia ser compreendida apenas com base no conhecimento elaborado pela Psicologia ou
pela Pedagogia enquanto saberes isolados e diferentes.

Por conseguinte, a Psicopedagogia assumiu a natureza de conhecimento multidisciplinar, o qual
definiu um objeto proprio de saber, estruturado em torno do processo da aprendizagem humana e da

influéncia do meio no seu desenvolvimento.
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A agdo psicopedagdgica se diferencia no ambito da atuagdo conforme o tipo das demandas. Na
prevencao, observa-se a institui¢io, bem como o espago fisico e o ambiente psiquico onde ocorre a
aprendizagem, enquanto que na parte clinica o alvo sdo as pessoas com dificuldade de aprendizagem,
empregando-se procedimentos para o diagnéstico, como explica Cardozo (2011):

[..] anamnese, analise do material escolar, contato com a escola (direto ou através de

questionario), observa¢do do desempenho em situacdo de aprendizagem, aplicagdo de testes
psicopedagogicos especificos, solicitacao de exames complementares (caso necessario).

A avaliagao psicopedagdgica voltada para as dificuldades de aprendizagem busca identificar
variagOes das respostas esperadas para entender as razoes do problema. Os resultados sio apresentados
através de um parecer para intervengao futura. De acordo com os resultados, verifica-se se ha necessidade
de intervencdo psicopedagdgica. Assim, ¢ realizada uma investigagao preliminar, seguindo-se uma agao
especifica conforme o caso: se a avaliagdo indicar a necessidade da intervengdo psicomotora, 0s
procedimentos pertinentes serao realizados.

Um outro conceito sobre a origem da psicomotricidade é apresentado por Oliveira (2015), tendo
surgido em 1920 através de Dupré, segundo o qual ha “um entrelacamento entre movimento e o
pensamento”. Esse pesquisador, desde 1909, estudava esses processos, identificando o problema do
desiquilibrio motor, denominando-o de “debilidade motriz”. Seus estudos indicavam que havia relagao
estreita entre anomalias psicolégicas e anomalias motrizes, surgindo dessa constatagdo o termo
psicomotricidade.

Oliveira (2015) remete os primoérdios do pensamento sobre a psicomotricidade ao pensamento
de Aristételes e as ideias expostas em “A politica”, obra na qual o filésofo grego analisou a fun¢ao da
ginastica para a melhoria do desenvolvimento do espirito, na qual afirmava que o homem era uma
dualidade (corpo e alma, cabendo a esta comanda-lo): “Na proscri¢do, o corpo se coloca primeiro e deve
obediéncia ao espirito da parte afetiva a inteligéncia e a razao”.

Segundo o autor acima, Aristételes afirmava ainda que a ginastica e 0 movimento eram mais que
a realizacao do exercicio pelo exercicio, servindo para a avaliagao e a compreensio do temperamento de
cada individuo.

Na perspectiva de Cotrim (2016), a psicomotricidade enquanto campo transdisciplinar, implica
em estudar e investigar as “relacGes e as influéncias reciprocas e sistematicas entre o psiquismo e a
motricidade” tendo como alvo as criangas e seu desenvolvimento, o qual nem sempre ocorre segundo o
esperado. Assim sendo, problemas como dificuldades ou atrasos no desenvolvimento global, deficiéncias
(sensoriais, motoras, mentais e psiquicas) também se tornam objeto de especial aten¢ao nos estudos da
psicomotricidade.

Ela se desenvolveu como um campo cientifico de estudo nos tempos modernos com uma
perspectiva mais centrada no homem, destacando-se Merleau-Ponty, para quem ¢ preciso ir além da visao

dualista entre corpo e mente, ou seja, ““[...] o homem é uma realidade corporal, ele é seu corpo. E na agao
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que a espacialidade do corpo se completa e a analise do movimento proprio deve permitir-nos
compreendé-la melhor” (Oliveira, 2008).
A psicomotricidade pode ser entendida como uma area da ciéncia que tem como objetivo estudar
o homem através do seu corpo em movimento e a sua relagio com o mundo interno e externo, a qual
lhe permite perceber e agir om o outro e consigo mesmo, e assim diz respeito, essencialmente, a um “[...]
processo de maturacdo, onde o corpo é a origem das aquisi¢oes cognitivas, afetivas e organicas [...]” de
modo que o termo remete a “[...] uma concepg¢ao de movimento organizado e integrado, em funcao das
experiéncias vividas pelo sujeito cuja agdo ¢é resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua
socializagao” (Oliveira, 2008).
Esse autor observa que as requisicoes do mundo moderno tém inflexdes importantes no
desenvolvimento da psicomotricidade dos individuos:
Hoje, o homem também necessita destas habilidades, embora tenha se aperfeicoado mais para
uma melhor adaptagdo ao meio em que vive. Necessita ter um bom dominio corporal, boa
percepcio auditiva e visual, uma lateralizagio bem definida, faculdade de simbolizacio,
orientacdo espago-temporal, poder de concentracio, percep¢iao de forma, tamanho, numero,

dominio dos diferentes comandos psicomotores como coordenacio fina e global, equilibrio
(Oliveira, 2008).

Importante destacar no ambito da aplicagao do conhecimento envolvendo a psicomotricidade o
papel do Psicomotricista, profissional que pode atuar em conjunto com outras especialidades, como
também na parte clinica e institucional, podendo ser considerado um profissional “|...] da area da saude
e educagdo que pesquisa, ajuda, previne e cuida do homem na aquisi¢ao, no desenvolvimento e nos
distarbios da integracao soma-psiquica” (Oliveira, 2008).

O campo de atuagao do Psicomotricista abarca:

Educagio, Clinica (Reeducagido, Terapia), Consultoria e Supervisdo. A clientela atendida ¢é
voltada para criancas na fase de desenvolvimento, bebés de alto risco; criancas com
dificuldades/atrasos no desenvolvimento global; pessoas portadoras de necessidades especiais:
deficiéncias sensoriais, motoras, mentais e psiquicas; pessoas que apresentam disturbios

sensoriais, perceptivos, motores e relacionais em consequéncia de lesdes neurologicas; familias e
pessoas da terceira idade. (Almeida, 2014)

Um campo particularmente importante no ambito da pesquisa e desenvolvimento de interven¢ao
planejada com base no conhecimento da psicomotricidade diz respeito a deficiéncia intelectual, com
demandas que definem a necessidade de respostas psicopedagogicas tendo em vista as exigéncias de uma

educacao inclusiva.
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A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A ATUAGCAO PSICOMOTORA NO AMBIENTE
ESCOLAR INCLUSIVO

O processo de educacdo escolar inclusiva é tonica do momento, mas muitos estudiosos ainda
consideraram insuficientes os procedimentos, as estratégias, os recursos, os conhecimentos dos
professores, gestores, familiares sobre a escola aberta para todos, uma vez que ainda nao abrange todos
os grupos de alunos e, todas as especificidades exigidas para o ensino e a aprendizagem na escola regular
conforme explica Coll (2004), para o qual o conhecimento existente ainda ¢ insuficiente e nao leva em
conta alunos que necessitam de respostas educativas individualizadas.

No caso do aluno com deficiéncia intelectual, sua realidade e o tratamento sofreram mudancas, o
que atualmente se entende como deficiéncia intelectual, até recentemente era conhecido como deficiéncia
mental (Coll, 2004). A partir do século XVIII, a deficiéncia mental era apenas estudada pela area médica,
pedagdgica e alguns estudos cientificos, e que durante mais ou menos um século e meio atras, era
competéncia exclusiva da medicina.

Foi somente em 2004 que a OPS/OMS (Otrganiza¢io Pan-americana de Saude e Organiza¢io
Mundial da Saide) passou a utilizar o termo deficiéncia intelectual e nao mais mental declarando que
(Brasil, 2004):

A deficiéncia intelectual, assim outras deficiéncias constituem parte integral da experiéncia e da
diversidade humana. A deficiéncia intelectual ¢ entendida de maneira diferenciada pelas diversas
culturas o que faz com a comunidade internacional deva reconhecer seus valores universais de
dignidade autodeterminacio, igualdade e justica para todos garantindo para as pessoas com
deficiéncias intelectuais, assim como para as outras pessoas, o exercicio do direito a saude requer

a inclusio social, uma vida com qualidade, acesso a educacio, acesso a um trabalho remunerado
e equiparado, e acesso aos servigos integrados da comunidade.

Dessa forma, como sempre foi de dificil defini¢io rotular quem ¢é a pessoas deficiente, também
os estudos ainda nao podem ser considerados prontos e acabados, assim, a indica¢do é de que a deficiéncia
intelectual pode ocorrer “isoladamente ou associada a defeitos congénitos ou sindromes” (Santos, 2011).

Quanto 2 classificacdo, o Codigo Internacional de Doengas (CID) e a Organizacao Mundial da
Satude distinguem a deficiéncia intelectual em profunda com o quociente de Inteligéncia e 1< 20, severa
20-35, moderada 35-50, leve 50-70 e limitrofe de 70-85.

De acordo com Santos (2011):

Quanto a etiologia, divide-se em dois grupos: os de origem ambiental (ndo hereditaria) e de
origem genética (hereditaria) e podem variar de acordo com o grau de desenvolvimento
socioeconomico do pafs. Em locais onde a satde é mais desenvolvida, espera-se que a DI venha
a diminuir. Quanto a origem ambiental, os estudos indicam precisamente o desenvolvimento
cerebral que se inicia com o crescimento da primeira célula-tronco neural na terceira semana
embrionaria tendo a ver a formacido dos neuronios (neurogéses) e encerrando praticamente no
quinto més de gestacdo e no restante dos meses, o cérebro é muito delicado e vulneravel. Os
periodos criticos podem ocorrer na mielinizagdo do cértex pode funcionar como indice de
maturacido que inicia logo apés o parto e continua aproximadamente até os 18 anos de idade, no
entanto, quanto mais nova a crianga, mais sujeita a traumas e lesGes ela esta.
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No século XX, o conceito de deficiéncia ou handicap incluia as caracteristicas de inatismo e de
estabilidade, no percorrer do tempo as causas passaram a serem fundamentalmente organicas, ap6s varias
revises, no século XXI um novo panorama se descortina, como Coll (2004) explica: com novas
legislagbes com fundamento ideolégico impulsionando o movimento inclusivo para dentro das escolas
alunos da educagao especial propondo atingir todos os alunos.

No entanto, a mudanga na area educacional coloca a aprendizagem como um processo lento,
demorado e de dificil desenvolvimento. Segundo Santos (2011), os profissionais das escolas regulares
inclusivas precisam urgentemente de preparo para a tarefa de trabalhar situagdes alheias a sua pratica
diarias em sala de aula, em destaque a deficiéncia Intelectual pelas inimeras exigéncias oriundas das
necessidades especificas desses alunos.

A escola, na proposta de inclusao, tem o papel de trazer a crianga para o meio social facilitando
o seu acesso a0 mundo, no entanto, como refere Oliveira (2015), o que seria a funcio facilitadora da
escola? A inclusao, esta distante da realidade, a seleciao de criangas ainda é uma pratica, uma vez que se
volta para mais para criangas com facilidade para a aprendizagem excluindo criangas com dificuldades de
aprendizagem e comunicacdo, nesse rol inclui-se criangas com deficiéncia. Como trabalhar a
aprendizagem dessas criangas? Qual o local mais apropriado? Onde se encontram os recursos?

Como assevera Oliveira (2015):

Frequentemente, os professores se queixam der que seus alunos que ndo possuem estimulacio
necessaria a alfabetizagdo e que isto interfere no ensino. Em vez de culpar seus alunos, os

docentes devem procurar desenvolver as capacidades dos mesmos, levando-os a sentirem a
necessidade de valorizarem os instrumentos da cultura e valorizar as atividades que se

relacionarem com ela.

A partir dessas afirmagoes, ¢ possivel concluir que a situagao se complica ainda mais quando
alunos que trazem em sua bagagem cultural, social, intelectual e neurolégica defasagem em relagdo aos
outros alunos, isto ¢ um bom motivo para se incluir nos resultados dos professores as desvantagens
desses alunos, principalmente quando nao aprendem a ler, escrever e fazer calculos.

E importante entender o processo, pois existem situa¢des muito mais graves como explica
Oliveira (2015), quando a crianca com deficiéncia intelectual que apresenta inteligéncia inferior ja se
encontra limitada em sua aprendizagem; por outro lado, outras podem alcangar maior desenvolvimento,
a0 passo que ha também as que, ainda que recebendo os estimulos adequados e suficientes, e inseridas
em ambientes de aprendizagem favoraveis, nao tém o desempenho esperado. Diante dessas diferentes
situagoes, o professor acaba descobrindo que nao esta preparado para o desafio de ensinar esses alunos
segundo suas necessidades diferenciadas e especificas.

E nesse momento que entra a participacio de profissionais preparados para ajuda-lo. Se a
exigéncia for para o Psicopedagogo no atendimento psicomotor, a legislagio orienta que a escola deva
buscar a presenga desse profissional, porém é bom lembrar que antes da solicitagao do especialista ou do

Atendimento Educacional Especializado — AEE, Alves (2008) ressalta a importancia do papel do
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professor de sala de aula, que nido deve ser somente transmitir conhecimentos ja estabelecidos, mas
facilitador da aprendizagem, dando a crianga tempo para as proprias descobertas, oferecendo situagoes e
estimulos variados, em especial experiéncias concretas com a estimulacio corporal e nio apenas se
preocupar em preparar o material de seu trabalho e do ambiente escolar como cartazes, painéis, faixas e
outros.

Quando a intervengao psicomotora se faz necessario, ¢ bom lembrar que é uma ferramenta
voltada para a organizagao afetiva, motora, social e intelectual do aluno e nao traz férmulas prontas, é
importante que a comunidade escolar esteja participando. Nas atividades psicomotoras, a valorizagiao do
toque como ferramenta de aproximacao ajuda a crianga a perceber seu corpo, bem como o exercicio
fisico que ajuda o desenvolvimento mental, corporal e emocional.

Esses passos trabalhados devem ser compartilhados com o professor.

Quando o professor conscientizar-se de que a educagio pelo movimento é uma pega mestra da
area pedagoégica, que permite a crianca resolver facilmente os problemas atuais de sua
escolaridade e a prepara, por outro lado, para sua existéncia futura de adulto, essa atividade nio
ficara mais para segundo plano, sobretudo porque o professor constatard que esse material

educativo nio verbal, constituido pelo movimento é, por vezes, um meio insubstituivel para

afirmar certas percepgdes, desenvolver formas de aten¢do, pondo em jogo certos aspectos da
inteligéncia (Alves, 2008).

Assim, também o professor de sala de aula nao trabalha sozinho, dai a participacio dos
profissionais das equipes de atendimento educacional especializado para a interven¢ao psicomotora na
escola.

Oliveira (2015) apresenta um instrumento de avaliagao diagnostica de fundamental importancia,
a anamnese realizado em forma de entrevista onde é abordada uma infinidade de informacdes sobre o
aluno. Quando ¢é adolescente, a entrevista ¢ realizada com ele mesmo, caso haja necessidade de algum
esclarecimento ¢é solicitada a autorizagao dos pais. Com criangas, ¢ fundamental a participagao dos pais.

A anamnese s6 ¢ solicitada quando ha queixas ou motivos para realiza-la. Quando ¢ realizada a
pedido da escola, é importante que os professores e demais profissionais envolvidos estejam presentes.
O exame psicomotor tem comprova¢ao positiva por parte do psicopedagogo e outros profissionais,
sendo um instrumento valioso de medicao da qualidade de alguns processos psiquicos que se originam
nos diversos comportamentos. No entanto, nao basta somente os testes de motricidade, mas a
observacao da afetividade, da vivéncia e das experiéncias passadas A avaliacio psicomotora exige
inimeras normas e instrucoes com a utilizacao de material didatico (Oliveira, 2008).

Indmeros sio os motivos que levam a uma intervenc¢ao do psicopedagogo. Na maioria das vezes,
a intervencao se da com criangas na fase escolar. Segundo Oliveira (2015), a intervencao se da quando ha
o exame psicomotor comprovado pelos profissionais como o psicoélogo, o psicopedagogo e o
neurologista considerado um profissional valioso na detec¢do e medicao da qualidade dos processos

psiquicos que podem estar respondendo pelos diversos comportamentos.
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Enfim, existem e minuciosos elementos para se diagnosticar problemas psicomotores na escola e
iniciar o trabalho de pesquisa e avaliagao, bem como a devolugao do diagnéstico para a escola e para a
familia, lembrando que o trabalho psicomotor nio acaba com o diagndstico, exige-se que o
psicopedagogo traca um cronograma de acompanhamento na escola ou na instituigao especializada. Nao

¢ um trabalho facil e exige competéncia e responsabilidade.

A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO MULTIDISCIPLINAR DO CAESP

O Centro de Apoio Educacional Especifico (CAESP) é um servi¢o diretamente vinculado ao
Departamento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE) e a Geréncia de Atendimento
Educacional Especifico (GAEE), da Secretaria de Estado da Educagao e Qualidade do Ensino (SEDUC),
implantado nas gestoes do Governador Carlos Eduardo de Souza Braga em 2003, e da Secretaria de
Educacao, Rosane Marques Crespo Costa.

O CAESP tem como objetivo avaliar, encaminhar, orientar e acompanhar os alunos com
necessidades educacionais especiais, da comunidade e da rede estadual de ensino para o atendimento
educacional que melhor responda as suas necessidades.

O Centro de Apoio Educacional Especifico - CAESP (2015) desenvolve suas fungées através de
varias atividades, tais como analise do formulario de encaminhamento do aluno; reuniao com grupo de
pais ou responsaveis dos alunos que frequentam a intervenc¢do; anamnese com pais e/ou responsaveis;
aplicagado de testes (psicolégico, pedagodgico, psicopedagdgico e fonoaudiolégico); avaliagao
multiprofissional; solicitacao de exames complementares especificos para subsidiar o processo
diagnostico; estudo dos casos avaliados; elaboragao do parecer técnico com orientagoes que se fizerem
necessarias, encaminhamento a outros especialistas e/ou outros servicos de apoio e otientagdes as
familias, de acordo com o parecer técnico e o encaminhamento indicado pela equipe, entre outras.

Nesse contexto, o CAESP, tem como finalidade principal reorganizar as atividades de avaliagao
multiprofissional, ampliando as ag¢des, no sentido de contemplar o acompanhamento sistematico da
referida clientela e funciona no periodo do ano escolar, por uma equipe multiprofissional, abrangendo as
escolas da rede estadual de ensino e comunidade, de acordo com suas necessidades especificas.

Esse servico passou a ser efetivado segundo o artigo 3°, da resolucao N° 2, do Conselho Nacional
de Educacgao, de 11 de setembro de 2001, sendo a educacao especial definida como um processo
educacional partindo de uma proposta pedagogica (Brasil, 2001):

[...] que assegure recursos e servigcos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagio basica.
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Em uma retrospectiva legal, na década de 70, o Governo do Estado do Amazonas, iniciou na
rede estadual de ensino o atendimento especializado as pessoas com necessidades especiais, através da
criagdo de classes especiais e capacitagao de professores. Com o nimero crescente de pessoas com
deficiéncias, o atendimento oferecido pelo Governo do Amazonas foi-se ampliando, culminado na
implantacao de algumas escolas especializadas.

No entanto, a partir da Constituicao de 1988, iniciou-se o processo de inclusao dos alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, o que se constituiu num avanc¢o em termos de direitos sociais, uma
vez que, historicamente, o aluno especial foi caracterizado como um ser humano “excepcional”, que nao
conseguia adaptar-se ao modelo tradicional de ensino, sendo, nao raro, dificultado seu acesso a educagio.
Além disso, a criagao de institui¢des especializadas para o atendimento desta demanda tendia a reforgar
o processo de exclusio escolar (CAESP, 2015).

Com a implantacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (Lei n° 9.394/96), o processo de
inclusdo tomou impulso, consolidado novos paradigmas educacionais, de forma que, atualmente, o aluno
com deficiéncia deve ser considerado suas necessidades especificas e potencialidades de modo que a
escola a elas se adapte, combatendo o preconceito e permitindo a viabilizacao do convivio com o
diferente, respeitando o ritmo e as caracteristicas individuais de cada aluno.

A Secretaria do Estado de Educagao e Qualidade do Ensino, através do Centro de Apoio
Educacional Especifica - CAESP, pretende atender os alunos que, por apresentarem deficiéncia
(intelectual ou sensorial) transtornos globais do desenvolvimento (sindromes), exigem orientacio
especificas e/ou atendimento em Educacio Especial (CAESP, 2015).

Nesta perspectiva, a equipe multiprofissional estara embasada na concepgiao de avaliagao
enquanto processo que, segundo Carvalho (2002) tem como finalidade

[..] uma tomada de posicio que direcione as providéncias para remocdo das barreiras
identificadas, sejam as que dizem tespeito a aprendizagem e/ou 2 participagido dos educandos,

sejam as que dizem respeito a outras varidveis extrinsecas a eles e que possam estar interferindo
em seu desenvolvimento global.

As fun¢oes das Psicopedagogas na equipe multidisciplinar do CAESP sao: aplicar e correcio de
testes psicomotores nao padronizados; assessoramento nas escolas estaduais; elaboracio de sumulas
psicomotoras; formacio continuada; intervencao psicopedagdgica e orientagio aos pais / responsaveis
dos alunos.

Partindo dessa concepgao, entende-se que, a avaliagdo nao se limitard a0 momento diagnostico,
mas serd um processo que se iniciard na escola, onde as necessidades educacionais especiais serdo
identificadas por todos os agentes envolvidos, ou seja, professor, técnico, gestor escolar e familia. Cabe
ainda ressaltar que, as variaveis como, o contexto escolar, a pratica pedagogica e ambiente familiar
também serdo aspectos relevantes para a avaliagao diagnostica.

Ao realizar as suas atividades de forma articulada com os demais servicos da Educacao Especial

da rede estadual de ensino, o CAESP tem papel importante na articulacio de ag¢bes envolvendo a
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colaboracdo e a participacao efetiva de gestores, professores, familiares e comunidade em geral, no
processo de construgao de uma escola de melhor qualidade para todos e também mais democratica e

promotora do convivio com o deficiente.

METODOLOGIA

Adotou-se nesta pesquisa uma abordagem qualitativa. Segundo Alvarenga (2010), os enfoques
qualitativos da investigacdo social e se fundamentam nas concepgdes epistemoldgicas profundas e sendo
nova linguagem metodoldgica diferenciando-se da tradicional. Assim, esse enfoque denomina-se de
paradigma fenomenoldgico, porque estuda as experiéncias humanas e seus significados.

O método utilizado foi a pesquisa bibliografica (Heerdt, 2011), consistindo na coleta de dados
que ja se encontram disponiveis (que ja foram objeto de estudo e analise como livros e artigos cientificos).

Quanto aos fins, a pesquisa foi de natureza exploratéria. Segundo Gil (1999), a principal finalidade
da pesquisa exploratéria é “[...] desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista, a
formulagao de problemas mais preciosos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Para este trabalho, procedeu-se a coleta de dados em campo, através de entrevista semiestruturada
aplicada a 03 psicopedagogos, sendo dois do turno matutino e um do vespertino, que atuam no CAESP.

Os contatos com esses profissionais foram feitos através de visita a institui¢do, realizando-se
preliminarmente uma conversa informal, e posteriormente, depois da permissio da gestora e
coordenacao, foram realizadas observagoes presenciais e entrevistas com os referidos psicopedagogos,

denominados aqui como P1, P2 e P3.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com relagdo a formagao inicial, todos os trés entrevistados possuem formacio em Pedagogia,
sendo que um pedagogo tem especializagdo em Psicopedagogia e dois em especializagio em AEE.
Apenas um dos trés possui mestrado.

Nenhum deles tem formac¢ido continuada, ndo tendo feito nenhum curso nesse sentido.

Apenas um realizou curso de formagao de professores em Educagao Especial especifica na
Psicomotricidade.

Quanto ao tempo de experiéncia em Psicopedagogia e Psicomotricidade, P1 tem 09 anos, P2 5
anos ¢ P3 2 anos.

A experiéncia e a qualificagao sao um diferencial na atuag¢ao dos profissionais. Quando se pensa
nas inumeras dificuldades relacionadas com a qualidade de ensino, ou com a qualificagio destes, entre

muitos outros problemas que a educag¢ao vem enfrentando, a inclusao é uma nova realidade que vem
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modificando o cotidiano educacional e principalmente o cotidiano dos professores e profissionais
especialistas que precisam ter um contato cada vez maior com a diversidade existente nas escolas que
atuam.

Ferreira (2009) comenta a proposito:

A formacio, a preparagao e a experiéncia profissional sio fundamentais para ajudar o professor
e a professora a enfrentarem o préprio medo, a propria inseguranca e a desestabilizacio que a
presenca do novo instaura. Aprender ameaca a identidade. O novo ameaga a experiéncia
adquirida e supbe esforco do professor e da professora.

No que tange ao atendimento realizado pelo CAESP nas escolas regulares inclusivas, as trés
Pedagogas afirmaram que o CAESP atende 35 escolas regularmente.

Questionados se nas escolas atendidas, todos os alunos precisam de atendimento psicomotor, 0s
entrevistados identificaram situagdes especificas no ambito psicomotor dos alunos que demandam

atencao diferenciada que tém sido alvo do atendimento realizado pelo CAESP:

Quadro 1. Atendimento psicomotor realizado pelo CAESP nas escolas inclusivas. Fonte: os autores.

Atendimento psicomotor realizado pelo CAESP nas escolas inclusivas

P1 A maioria dos alunos precisa desse atendimento.

P2 E bom destacar que nas escolas, 0 CAESP atende nao sé alunos com deficiéncia intelectual, mas
alunos com sindrome autista. Sindrome de Down, e ontros. Em relagao especifica a deficiéncia
intelectual, todos precisam ser acompanhados na drea da psicomotricidade.

P3 O atendimento ¢ feito através de cronograma especifico, numa vez. que trabalhar a psicomotricidade faz
parte do trabalho do psicopedagogo e, a maioria precisa desse atendimento, no entanto, o tempo é
curto.

Do ponto de vista da escola regular, é da responsabilidade dos profissionais, do Estado e da
familia de cuidar de seus alunos especiais, com os recursos que dispde, uma vez que, como explicam
Baumel e Castro (2003), as resisténcias sao naturais e as mudancas deverdo acontecer com
responsabilidades e amadurecimento. Apesar dos documentos oficiais priorizarem a escola comum, nao
se deve eliminar as ajudas e os servicos prestados pela educacio especial. Os alunos que nao estio
recebendo o atendimento necessario ainda precisam desses recursos como é o caso do aluno com
deficiéncia intelectual que necessita de um acompanhamento diario e consistente.

Com relagdo a avaliagdo psicomotora como parte da atencao oferecida pelo CAESP aos alunos
com déficit intelectual, dois entrevistados comentaram sobre a sua conexdo fundamental com as

condi¢des adequadas para promover os estimulos essenciais a aprendizagem:
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Quadro 2. Importancia da avaliagio psicomotora. Fonte: os autores.

Importincia da avaliagdo psicomotora

P1 Visto que a psicomotricidade ¢ a base do desenvolvimento, e muitos dos alunos com déficit intelectual
apresentam déficit na drea psicomotora, torna-se necessario desenvolver um trabalbo nesta drea,
visando o desenvolvimento global do aluno.

P2 A psicomotricidade ¢ importante em todos os momentos da aprendizagem, nao seria diferente para o
aluno com déficit intelectual que apresenta intimeros problemas, entre eles, de coordenagdo,
lateralidade, dificuldades de lidar com o praprio corpo e outros.

P3 Nao responden.

Para Alves (2008), a avaliagio psicomotora ¢ parte essencial da aten¢ao em um trabalho inclusivo,
uma vez que por meio dela é possivel obter informagoes adequadas para se trabalhar os problemas de
aprendizagem e as dificuldades oriundas da deficiéncia: “E através da avaliacio que o profissional pode
ter acesso ao (historico familiar, caracteristicas do ambiente familiar, dados pessoais, dados do

desenvolvimento motor, seu comportamento e todos os aspectos motores das areas |[...].

Quadro 3. Participagdao da familia na avaliagao psicomotora e apoio da SEDUC. Fonte: os autores.

Participagao da familia

P1 As veges

P2 Sim

P3 E preciso que o pedido seja insistente,
Apoio da SEDUC

P1 No momento, nao.

P2 Sim

P3 As vezes

Em relagao ao local das avaliagGes, a participagao da familia e o apoio da Secretaria de Estado de
Educacio do Amazonas (SEDUC), todos os entrevistados identificam as escolas como espago onde esse
trabalho ¢ realizado, porém divergiram quanto a participacao da familia nesse processo preliminar de
atengao ao aluno com deficiéncia intelectual e no que tange ao apoio prestado por essa secretaria.

Importante destacar que o CAEPS atua buscando a convergéncia de suas agoes com o apoio da
SEDUC, buscando uma sinergia para melhorar a capacidade de utilizacao dos instrumentos e recursos
disponiveis para o efetivo alcance do propésito da educagao inclusiva, como parte das politicas
educacionais locais e seu alinhamento as politicas nacionais estabelecidas a partir da Declaracao de

Salamanca de 1994, a qual estabeleceu a necessidade de se implementar nos sistemas educacionais,
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programas “[...] que levem em conta as caracteristicas individuais e as necessidades de cada aluno, de
modo a garantir educagao de boa qualidade para todos” (Sampaio, 2009).

Nesse segmento, houve um expressivo avanco das agées no ambito do Amazonas nos ultimos
anos, com a ampliagdo dos atendimentos nas escolas apoiando a matricula, a permanéncia e a
terminalidade dos alunos que, em anos recentes, ainda estavam segregados e excluidos do contato social.
Para isso buscou-se aumentar a integracao das familias com as escolas, além de atividades voltadas para
a sensibilizacdo e orientacao dos pais e da sociedade sobre o tema, por meio de palestras e campanhas.

No que se refere aos beneficios da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual para os
professores, os psicopedagogos entrevistados responderam que os professores tém opinides divergentes

quanto a possibilidade da inclusao efetiva dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular:

Quadro 4. Possibilidade de inclusio efetiva dos alunos com deficiéncia intelectual. Fonte: os autores.

Possibilidade de uma inclusio efetiva dos alunos com deficiéncia intelectual

P1 Quando o professor aceita o desafio e busca desenvolver um trabalho comprometido, sim.
P2 Os professores por sentirem dificuldades pelas exigéncias e demandas, destacam que seria melhor que

esses alunos estivessem em escolas especiais, pois a escola estd muito longe de se intitular inclusiva.

P3 A inclusao efetiva nao ocorre, uma vez que a escola nao esta preparada para atender tantos alunos
com deficiéncia, e 0 apoio que o Estado deveria dar como a capacitacao, nio acontece.

A inclusio como proposta diferente da inclusao como pratica e realizacao efetiva do que
preconizam documentos e diretrizes da educagao. Nas palavras de Baumel e Castro (2003), o texto oficial
sobre a inclusdo com deficiéncia intelectual vem causando muita confusio, uma vez que a ideia da
inclusdo propugna a educagao para todos. Na realidade, esse termo possibilita respaldos para outros
encaminhamentos que o autor considera erroneo, pois permite que se cometa a exclusio. No entanto,
admite que os sistemas de ensino ainda nao estao preparados para acolher a todos devido a complexidade
das condi¢oes de atendimento, levando a escola e professores a se eximirem do trabalho de pesquisas e
de procurarem solugées para atender seus alunos.

Com relagao a ultima questao, sobre o que é necessario para o CAESP melhorar o atendimento

dos alunos com deficiéncia intelectual, os entrevistados identificaram diferentes acOes e estratégias:
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Quadro 5. Como o CAESP pode melhorar o atendimento aos alunos com déficit intelectual. Fonte: os
autores.

Melhoria por parte do CAESP aos alunos com deficiéncia intelectual

P1 Oferecer espagos e recursos adequados e profissionais especializados na drea.
P2 Maior apoio da SEDUC, uma vex que os atendimentos sdo feitos em escolas distribuidas por toda a
cidade, nesse caso, o profissional precisa dar seu jeito para visitar as escolas, nesse ano nao houve
transporte da SEDUC.
P3 Maior participagao dos gestores, capacitaces aos professores das escolas para que possam dar nm bom

retorno em sala de anla, participagao da familia e recursos adequados para o trabalho na drea da
psicomotricidade.

A atitude dos governantes, da escola inclusiva, da familia e dos profissionais especializados
quando sao efetivamente inclusivos sio determinantes para influenciar nas mudangas no processo de
aprendizagem, pois se o atendimento psicomotor é adequadamente pensado e planejado, torna-se
importante instrumento para a criagao dos estimulos essenciais ao desenvolvimento da crianga com

deficiéncia intelectual.

CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, parece distante o tempo em que professores trabalhavam atividades psicomotoras,
atualmente a moda é o computador, o professor de educagao fisica parece nao da conta da importancia
dos movimentos, dos sentidos, da interagao corpo e mente do aluno nas aulas. Professores das escolas
regulares a cada dia jogam a responsabilidade de atender alunos com deficiéncia para aquele profissional
especializado que uma ou duas vezes no meés visita a escola.

Muitas das dificuldades apresentadas pelos alunos poderiam ser melhoradas se a escola se tornasse
parceira da familia, que buscasse ajuda com aquele profissional especializado, que cobrasse que o
pedagogo especializado estivesse presente na escola, e que pudesse orientar pais e professores, € se 0s
professores estivessem mais solidarios e conscientes de sua responsabilidade e das necessidades desses
alunos.

Na realidade, muitos professores desconhecem que essa ajuda existe, uma vez que o trabalho do
apoio especializado geralmente se restringe ao aluno e a familia. O tempo disponivel parece ser o culpado
e a formac¢io continuada nessa area também.

Muitos professores desconhecem a importancia do trabalho psicomotor, desconhecem ou ja
esqueceram, uma vez que a cada dia, a exigéncia ¢ a aprovacao escolar, assim acabam acelerando os
conteudos esquecendo que o ser humano possui multiplas e complexas manifestagdes entre o corpo e a

mente, e que clama por atengao especial e que necessita de um olhar sistémico e multifatorial.
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Esse olhar se torna mais importante quando a escola regular assume a responsabilidade de
encaminhar para as aprendizagens alunos com deficiéncia intelectual. Sao alunos que exigem mais dos
professores, que exigem um ambiente de trabalho que vise suas dificuldades, assim a escola nao pode
assumir sozinha essa responsabilidade, precisa buscar ajuda dos O6rgaos competentes, que o
psicopedagogo especializado venha a escola sempre que dele a instituicio precisar. Os professores
precisam de ajuda, ndo se pode jogar toda a responsabilidade para esses profissionais. Que as avaliagoes
e encaminhamentos sejam acompanhados pela familia, escola institui¢iao responsavel pelo atendimento
especializado.

Assim, a Psicomotricidade, como campo que investiga oferece suporte para o desenvolvimento
cognitivo do aluno, sem esse suporte o aluno acaba limitado em sua aprendizagem.

A educagido psicomotora, portanto, precisa ser considerada como a base da educagao nas séries
iniciais, e o ponto de apoio nas séries seguintes, a crian¢a nao conduz as aprendizagens escolares se nao
tiver tomada a consciéncia de seu corpo e de suas habilidades psicomotoras.

Dessa forma, as diferentes abordagens indicam que ha sempre a necessidade de trabalhar o corpo
e a mente, ou seja, que ¢ imprescindivel que a psicomotricidade evolua com base nos processos de
desenvolvimento humano e, para se obter o melhor resultado possivel tem-se sempre em mente a
necessidades de estudos, e que um ambiente educacional favoravel a crianga seja o objetivo principal da

inclusao educacional.
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