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Prefacio

O livto “Politicas Publicas Educativas: formacgdo continuada de professores em
perspectiva”, organizado a partir de artigos produzidos por pesquisadores que se dedicam aos estudos
das Politicas Educacionais, em especial aquelas que traduzem o processo formativo de professores e
professoras da educagao basica, possibilitando aos leitores uma reflexdo acerca de tais politicas buscando
nos apresentar a condi¢ao atual e histérico da formacao de professores. Buscando evidenciar, em seus
textos o papel e a relevancia das tecnologias da informac¢do e comunicagdo como ferramentas de
inovagao, intervencao e pedagogica, os autores destacam os elementos conceituais e metodologicos do
processo educativo: o ensinar e o aprender, a partir da mediagdo tecnologica no viés da construgio de
novos conhecimentos. Essas reflexdes sao evidentes nos capitulos que seguem:

Capitulo 1 — POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL NA ULTIMA DECADA DO
SECULO XX: a formagio de professores dos anos iniciais do ensino fundamental — neste capitulo
a autora nos convida a discorrer e refletir um pouco sobre um desdobramento das politicas educativas
estabelecidas para a educagao basica no Brasil, mais especificamente sobre as politicas educativas
estabelecidas para a formacao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental nas dltimas décadas
do século XX voltando um pequeno olhar para a reforma educativa ocorrida na América Latina no
mesmo periodo. Ainda que de forma geral e ndo muito aprofundada da tematica em questio. O texto
nos convida a refletir sobre o papel das politicas educacionais que orientam as a¢oes de formagao dos
docentes que atuam no ensino fundamental.

No capitulo 2 - EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICAGCAO: alfabetizagio midiatica e educomunicagio na formagio docente - as autoras
refletem a partir de ideias e conceitos acerca das tecnologias da informagao e comunicagao, novas formas
de buscar o conhecimento e de pensar a educacao, enfatizando a importancia dessa busca como meio de
compreender o dialogo que precisa se estabelecer entre a educacao e a constru¢ao do conhecimento por
meio dessas ferramentas.

Capitulo 3 - TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAGCAO NA
EDUCAGCAO ESCOLAR: um pequeno olhar na formagio docente — trata da necessaria integracio
das novas tecnologias da informac¢do e da comunicagao ao processo da educagio escolar. Isto s6 é
possivel gracas ao olhar para a formacdo de professores como um fator importante e necessario para o
desenvolvimento favoravel do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes. Tais reflexoes se
ancoram, sobretudo, no contexto pandémico.

Capitulo 4 — A FORMACAO DOCENTE PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
DE ALUNOS SURDOS NA MODALIDADE DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS -
O texto produzido pela autora teve como orientagao a pesquisa bibliografica e a questao em torno da
pratica pedagodgica dos professores de Biologia na Escola de Educacio de Jovens e Adultos — CEJA

Professor Agenor Ferreira Lima, de Manaus, Amazonas, refletindo a seguinte questdo: essa pratica



corresponde as necessidades especificas de atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva segundo o
que se espera da educagio inclusiva? Objetivando com isso conhecer os limites e possibilidades de agao
desses professores no que se refere a proposta do ensino inclusivo no atendimento a alunos surdos que
integram as turmas da modalidade Educagao de Jovens e Adultos no referido estabelecimento
educacional. Aponta para a formacio docente como necessaria e indispensavel para desenvolver tanto
capacidades e habilidades essenciais para o trabalho docente com a demanda em questio, como também
aponta para o desenvolvimento do senso critico e reflexivo da propria pratica pedagogica.

CAPITULO 5 - A PSICOMOTRICIDADE COMO ALVO DA INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA EM ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL - desenvolvido a
partir da pesquisa de campo com vivéncias com alunos atendidos no Centro de Apoio de Educacio
Especial — CAESP situado na Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz,
na gestao da Secretaria de Estado de Educac¢ao e Qualidade de Ensino — SEDUC na cidade de Manaus,
Amazonas, o presente capitulo refor¢a a importancia do trabalho com os jogos com esse alunado, embora
os professores ainda desconhecerem ou ja terem esquecido a importancia do trabalho psicomotor langam
mao do trabalho com os conteudos de forma acelerada, ignorando que o ser humano possui multiplas e
complexas manifestagcdes entre o corpo e a mente, e que clama por atengao especial e que necessita de
um olhar sistémico e multifatorial. Baseando-se nisso a autora nos provoca a olhar para o trabalho
pedagdgico com esses alunos, sobremodo, a partir do campo da psicomotricidade, como aquele que
investiga oferece suporte para o desenvolvimento cognitivo do aluno, sem esse suporte o aluno acaba
limitado em sua aprendizagem.

Dessa forma, as diferentes abordagens indicam que ha sempre a necessidade de trabalhar o corpo
e a mente, ou seja, que é imprescindivel que a psicomotricidade evolua com base nos processos de
desenvolvimento humano e, para se obter o melhor resultado possivel tem-se sempre em mente a
necessidades de estudos, e que um ambiente educacional favoravel a crianga seja o objetivo principal da
inclusao educacional.

CAPITULO 6 - O DESENVOLVIMENTO DAS FUNGOES COGNITIVA E
EXECUTIVA NA CRIANCA SURDA POR MEIO DOS JOGOS - Compreender a correlagio
neurolégica e educacional no desenvolvimento que tem sido um desafio para pesquisadores da area de
medicina, psicologia e psicopedagogia ¢ da aquisicao da primeira linguagem da crianga surdas através da
sua primeira lingua materna. O texto nos leva a uma discussdo acerca do contexto educacional, mais
precisamente do desconhecimento de algumas implicacbes no processo de aprendizagem, quando as
fungdes cognitivas nao sao tomadas por base do processo de constru¢ao do conhecimento, sobretudo
quando esse processo se da com crianga surda.

As ideias trazidas e discutidas neste capitulo descrevem as vivéncias dos estagiarios do curso de
Neuropsicologia, baseadas no uso da abordagem dinamica psicoeducativa como parte do processo de

formacao, envolvendo o treinamento sobre o uso de jogos para desenvolvimento das fun¢des cognitivas,



executivas e de linguagem em criangas surdas, os quais envolveram também a informagdo e orientagdo
das familias que moram em uma comunidade de Manaus e, alcangaram aos pais desses alunos. Tais
atividades buscaram responder aos objetivos especificos: orientar os referidos estagiarios sobre a
utilizacdo dos jogos e formas de avaliagio das func¢bes executiva e cognitiva (atengiao, percepgao,
memodria, linguagem e suas diferentes formas) na crianga surda, bem como oferecer, através de palestras
psicoeducativas, orientagdo aos moradores da referida comunidade.

Como resultado desse trabalho a autora conclui: Brincar é muito significativo para uma crianga
durante os primeiros anos da infancia, por isso o conhecimento do desenvolvimento da crianga pressupoe
a atengdo com a forma e possibilidades de aprendizagem a partir de estimulos derivados da atividade
ladica e jogos, oferecendo aos educadores uma base para a construgao de estratégias de ensino, e isso é
particularmente importante no caso de alunos com deficiéncia auditiva, desde que o professor receba
formacao adequada e seja consciente do seu papel nesse processo.

Capitulo 7 — JOGO DE TABULEIRO COMO METODOLOGIA DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA ANALISE COMBINATORIA - neste capitulo as autoras partem de uma
pesquisa-agao para escrever e propor estratégias que destacam o papel dos jogos no ensino da Matematica
como uma alternativa metodolégica no ensino da matematica no espago da sala de aula. Isto porque o
trabalho pedagdgico na matematica se apresenta como um grande desafio para o ato educativo. Dai que
adotar estratégias de jogos, em especial os de tabuleiro, no ensino dos contetdos da matematica,
possibilita uma melhor compreensio do conteddo dos objetos de conhecimentos, desenvolvendo
habilidades e competéncias que sao tio importantes para intera¢ao do educando com o objeto em estudo,
propiciando ainda a ligagao da teoria com a pratica.

Capitulo 8 — EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA: o caso do
IFRR/CBVZO - ¢ possivel refletit no texto sobre as experiéncias escolares como elementos que
contribuirao para a formagao escolar e profissional do estudante, destacando, no caso atual, a importancia
dos institutos federais para a formagao de profissionais cidadaos e humanisticos. Pelo menos, geralmente,
deveria ser em sua esséncia essa sua fun¢ao social. Ao fazer isso, a autora procura focar no /deus da
pesquisa que foi no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR, com énfase
no campus Boa Vista Zona Oeste — CBVZO, localizado no bairro Laura Moreira, na regiao de maior
vulnerabilidade social da capital do estado de Roraima. Assim, como resultado dessa pesquisa a autora
aponta para necessidade em tratar a Educacdo Profissional e Tecnolégica como mecanismo de reflexao
sobre diversos determinantes que ha desde o seu surgimento, sejam eles historicos, tedricos, etimoldgicos
e ontoldgicos, pois nao se é restringe somente a educagao, mas aos elementos que transcendem as praticas
educacionais e permeiam o cotidiano do ser humano e os fatos por ele criados e, faz-se ao pesquisador
ou ao profissional da educa¢ao compreender a dimensao do trabalho no préprio processo educativo.

Capitulo 9— UM ROTEIRO DE VIAGEM PELO MUNDO DO CONHECIMENTO: a

busca da verdade para além da razdo — a autora nos convida a fazer uma viagem nos escritos dela que



traduzem o roteiro de uma longa e significativa viagem. Nessa viagem pelo mundo conhecimento como
assim denomina seu destino, questiona: o que ¢ o conhecimento o que é conhecer? No afa de encontrar
respostas para tais questoes, os componentes curriculares de Historia, Arte, Filosofia e Epistemologia
sao as bagagens principais nessa viagem. Embora essa jornada tenha sido desafiadora, a autora declara
ter vivido experiéncias diversas como profissional e como pessoa. Na chegada do barco, relato de fé e a
certeza de que outras viagens serdo necessarias para a continuidade da busca por novos conhecimentos
no mundo do Eu e do Outro e, sobremodo, no contexto da arte e da ciéncia. Isto porque a tomada de
consciéncia da incompletude é factual diante da complexidade, heterogeneidade do mundo e da vida e
“lo que brotara de estas andanzas sera un pensamiento cuyo fin no sea distanciarse del. mundo, sino
celebrarlo para habitarlo”, (re)descobri-lo.

Esperamos que os textos que compoem este livro contribuam para provocar reflexao em torno
da tematica da formacao continuada de professores como perspectivas inerentes as Politicas Puablicas
Educacionais e, com isso. Possibilitar a percepcao, apreensiao e compreensao dos objetos em estudos.
Pois, sem isso, o ato de ensinar e aprender- binomio que caracteriza o processo educativo sera nulo e
sem significado para vida dos estudantes que estao em busca de novos conhecimentos. Dificultando,

portanto, a socializagdo dos multiplos saberes produzidos pela sociedade ao longo de sua historia.

Manaus, maio de 2022

Profa. Mestre Regina Marieta Teixeira Chagas
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Capitulo 4

A formacao docente para o atendimento educacional de

alunos surdos na modalidade da Educacgao de Jovens e
Adultos

410.46420/9786581460358cap4 Ziza Silva Woodck Pinho

INTRODUCAO

A Lei n® 10.436/2002 reconheceu como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associado, dispondo no artigo 4° que os
sistemas de educagdo devem incluir essa lingua nos cursos de formacio de Educacio Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior (Brasil, 2002).

Mesmo que a lingua de Libras esteja sendo utilizada em algumas institui¢des de ensino basico na
cidade de Manaus, ainda sdo observadas dificuldades na transmissio dos conhecimentos por parte dos
professores e na interacio com os alunos surdos, o que sugere que a formac¢ao docente nao esta
ocorrendo de acordo com as necessidades de professores e alunos surdos.

Na leitura dos Subsidios para a Gestdo dos Sistemas Educacionais (Brasil, 2006), constata-se que
ha previsao do apoio governamental a formacao profissional, bem como a garantia de acesso aos servigos
pertinentes, incluindo-se os cursos regulares voltados a formacao profissional.

No que tange ao ensino da Lingua Portuguesa e Libras, os conteidos devem ser ofertados na
primeira lingua do surdo, sendo o portugués a segunda lingua, com ensino na modalidade escrita.
Todavia, na pratica, ela é ainda desconhecida pela maioria dos professores da escola regular,
especialmente na modalidade Educac¢ao de Jovens e Adultos como explica Quadros (2000).

Nesse cenario, este trabalho foi desenvolvido tendo como orientagio o seguinte problema
norteador: a pratica pedagogica dos professores de Biologia na Escola de Educagao de Jovens e Adultos
— CEJA Professor Agenor Ferreira Lima, de Manaus, Amazonas corresponde as necessidades especificas
de atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva segundo o que se espera da educagao inclusiva?

O interesse pelo tema emergiu na condi¢ao de pesquisadora, professora e Psicéloga, trabalhando
na educacio de surdos em um Centro de Atendimento Educacional Especializado na cidade de Manaus,
e atuando na formagao de professores da rede publica, bem como no campo clinico com atendimento
psicoldgico a pais e a alunos surdos com problemas de aprendizagem inclusos em escolas estaduais.

Para desenvolvimento deste trabalho, no que tange a metodologia, foi utilizada a técnica da

pesquisa bibliografica, bem como utilizada a pesquisa documental e a pesquisa de campo por meio do
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contato e entrevista com seis professores de Biologia que fazem parte do quadro docente da Escola de
Educacao de Jovens e Adultos — CEJA Professor Agenor Ferreira Lima, em Manaus, Amazonas.

A pesquisa teve como objetivo conhecer os limites e possibilidades de acdo desses professores
no que se refere a proposta do ensino inclusivo no atendimento a alunos surdos que integram as turmas
da modalidade Educacio de Jovens e Adultos no referido estabelecimento educacional.

Este trabalho esta organizado em trés se¢des: a primeira apresenta as bases tedricas do tema,
amparando-se na exposi¢ao de teorias e ideias sobre questOes centrais da pesquisa; a segunda se¢ao
apresenta as bases metodoldgicas que nortearam a construgao do trabalho, e a terceira se¢dao apresenta
os resultados e discussio, momento de conjugar teoria e pratica com a contextualiza¢ao do tema a partir

dos dados coletados em campo.

FORMACAO DE PROFESSORES E ATENDIMENTO A CRIANCA SURDA

Dentre os diferentes momentos vividos pela escola brasileira, houve fases em que o
conhecimento transmitido pelos professores correspondia a verdades absolutas, prontas, inquestionaveis
e imutaveis, punindo-se com a reprova¢ao os alunos que de alguma forma tentassem vencer a
subordinagao intelectual (Certeau, 1994).

Como observa esse autor, com as mudancas conquistadas pela sociedade, a ideia de escola para
todos procura romper com o modelo de escola tradicional e novos saberes, novos alunos, diferentes
maneiras de resolver os problemas e de avaliar a aprendizagem emergem, configurando-se assim novas
demandas que devem ser incorporadas ao cotidiano dos professores.

Nesse cenario de maior complexidade, de transformagao dinamica recorrente das bases e
processos de aprendizagem e educacionais, os professores precisam de uma formacao continuada, mais
flexivel e alinhada a novos valores e propositos da educacao, como adaptacio e respeito as ideias e
perspectivas dos alunos em vez do autoritarismo do passado (Hengemiihle, 2017).

Isso representa um desafio aos professores, que precisam desenvolver novas habilidades,
competéncias e capacidade de responder rapidamente aos problemas e novas situacées do ambiente de
aprendizagem e da escola como instituicio em transformagao, dentre as quais aquelas ligadas a exigéncia
da inclusao.

Para Arroyo (2007), a formagao docente deve ser repensada considerando todas essas questoes,
com reconhecimento das limita¢des e dificuldades relacionadas ao processo inclusivo, que deve ir além
das propostas ou enquanto ideal, para ser incorporado a novas politicas, novos curriculos e a mudancas

na forma de pensar a escola.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: BREVE RETROSPECTO HISTORICO

No Brasil, a educagao de jovens e adultos historicamente pode ser rastreada a uma grave
defasagem educacional relacionada ao alto indice de analfabetismo, ainda na segunda metade do século
XX.

Embora os adultos analfabetos fossem vistos com preconceito na sociedade, as politicas publicas
para a educagao somente vieram a dar maior atengao ao problema com a definicao de uma base de ensino
direcionada a esse grupo, destacando-se como primeiras iniciativas a cria¢io do Fundo Nacional do
Ensino primario (1942), do Servico de Educacio de Adultos e da Campanha de Educagiao de Adultos
(1947), bem como a Campanha de Educagao Rural (1952) e a Campanha Nacional de Erradicaciao do
Analfabetismo (1958) (Ribeiro et al., 2001).

Essas a¢Oes inscrevem-se no ambito das questdes relativas as politicas publicas para a educagao
no Brasil em seus diferentes momentos. A emergéncia da aten¢ao a educagao de jovens e adultos nao
ocorreu pela via pura e simples de uma decisao de momento, mas foi produto de um processo historico
mais profundo relacionado as propostas acerca de uma educagao popular no pais.

Essencialmente, o termo “educagdo popular” podia ter varios sentidos, segundo a linha de
interpretacao e o momento histérico-politico (Brasil, 2014):

Em determinados momentos ela ¢ referida como o direito de todos a escola, ou seja, a educacio
do povo e que deve ser assumida pelo estado. Em outros momentos, ela é conceitualmente
tratada como praticas educativas numa concepg¢ao emancipatéria e que se vinculam a um projeto
de sociedade em disputa na defesa da transformacao da realidade em curso. Ou seja, educacido
popular vista como formadora da consciéncia nacional, de um projeto de nacdo soberano e
igualitario, potencializadora de transformacdes politico-sociais profundas, formadora da

cidadania e da relagdo com o mundo do trabalho. Um terceiro sentido atribuido a educagao
popular é o de educagio para o povo.

Depois de 1961 surgiram propostas de mudanca no paradigma educacional vigente visando
atender aos segmentos desassistidos pela educagao, como as iniciativas de alfabetizacao de jovens e
adultos sob lideranga da Igreja Catdlica, e com o envolvimento de professores engajados (como o
Movimento de Educacio de Base ¢ o Movimento de Cultura Popular de Recife).

Com o golpe militar de 1964, esses movimentos populares foram suprimidos, sob o pretexto de
sua ideologizacao politica (vistos como expressdes da esquerda), sendo implantado em 1967 o
Movimento Brasileito de Alfabetizacago (MOBRAL), resultado das propostas de um grupo
interministerial (Haddad; Di Pierro, 2000).

Segundo esse autor, os resultados limitados dessa iniciativa devem-se a priorizagdo de um ensino
que formasse pessoas para o mercado de trabalho, com maior énfase no Supletivo, programa voltado
para a oferta de educac¢ao basica como preparagao de mao-de-obra.

A alfabetizacao de jovens e adultos somente veio a ser priorizada novamente nos anos 80, com a

redemocratizacio. A Constituicio de 1988, ao declarar a educacio direito de todos, foi o documento
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base para o desenvolvimento de politicas educacionais mais especificas, com destaque para a criagao da
Funda¢ao Educar em 1990 e do Programa Nacional de Alfabetizacio e Cidadania (PNAC).
Posteriormente, foi criado o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacao do
Magistério FUNDEF, mas nesse cenario o que se constata ¢ que a educagao de jovens e adultos
continuou em plano secundario sem destinagdo de recursos necessarios para sua ampliacio e
fortalecimento (Haddad; Di Pierro, 2000).

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional (LDB) (Lei 9.394/1996) nio confetiu
destaque especial para a educac¢io de jovens e adultos. No artigo 37, ¢ definida como uma modalidade da
educacio basica: “[...] a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nio tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Na pratica, foi associada a
uma forma complementar de educacdo e nio como area diferenciada que devia ter tratamento singular
(Brasil, 1990).

Apenas nas décadas seguintes ocorreram mudangas importantes, com destaque para a
implantagao, em 2007, do Programa Brasil Alfabetizado, quando recursos foram direcionadas para
financiamento da EJA; um segundo momento relevante foi a inclusao da educac¢ao de jovens e adultos
como destinataria de financiamento do Fundo do Desenvolvimento da Educacio Basica (FUNDEB)

(Oliveira; Oliveira, 2018).

A EDUCACAO INCLUSIVA E O ALUNO SURDO

Historicamente, observa-se uma percep¢ao negativa sobre a deficiéncia e o deficiente, por uma
questdo cultural e concepgodes erroneas sobre os problemas e situagdes envolvidos, de modo que “[...] a
falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que as pessoas portadoras de
deficiéncia, por serem ‘diferentes’, fossem marginalizadas, ignoradas” (Mazzotta, 2017).

Apenas no século XIX a visao distorcida do deficiente, que antes era oriunda de crengas religiosas
e misticismo irracional, inseridas num contexto cultural que situou os deficientes como diferentes, fora
dos padrdes, considerando-os mesmo uma ameaca social que justificava a exclusao (Fonseca, 1995), deu
lugar ao desenvolvimento de uma perspectiva cientifica da deficiéncia, analisada sob a otica da
problematica social e da intervencao médica.

A abordagem pedagodgica foi estruturada de modo a atender ao deficiente na sua condigao de
diferente, oferecendo-lhe as condigdes para responder as requisicdes da vida em sociedade, buscando-se
para isso uma escolarizagdo que lhes permitisse aprender alguma ocupagao produtiva (Mazzotta, 2005).

A primeira lei tratando do atendimento aos deficientes no Brasil foi o Decreto Imperial 1.428, de
12 de setembro de 1824, criando o Imperial Instituto de Meninos Cegos no Rio de Janeiro. Seguiu-se a
Lei 839, de 26, de setembro de 1857, fundando o Imperial Instituto de Surdos-Mudos (Mazzotta, 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (Lei n° 4.024/61) regulamentou as politicas educacionais
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no Brasil prevendo o atendimento e integracao dos portadores de deficiéncias nas escolas publicas, porém
dando margem para a atuagao de instituigdes particulares suprindo as deficiéncias e limites da escola publica
na educagdo regular dessas pessoas, prevendo a disponibilidade de suporte financeiro para o atendimento
em institui¢des privadas (Brasil, 1961).

Mazzotta (2017) discute, com base nesse cenario, a existéncia de duas formas paralelas de
educacio especial fazendo com que o deficiente, ndo se adaptando ao sistema geral de educagao publica,
deveria se enquadrar no sistema especial, ficando evidente que “[...] as agoes educativas desenvolvidas em
situagdes especiais estariam a margem do sistema escolar ou sistema geral de educacgao".

A emergéncia dos debates a nivel internacional sobre a problematica da exclusao decorrente do
modelo educacional baseado na dicotomia entre “normal” e “diferente” foi determinante para mudangas
no pensamento sobre a educagao especial no Brasil.

A Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) lancou um documento precursor na afirmac¢ao dos
direitos e reconhecimento social da pessoa deficiente, com a Declaracio dos Direitos das Pessoas
Deficientes (Resolugao de 09 de dezembro de 1975) (Brasil, 2021):

As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade humana. As pessoas
deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias, tém os mesmos

direitos fundamentais que seus concidaddos da mesma idade, o que implica, antes de tudo, o
direito de desfrutar de uma vida decente, tio normal e plena quanto possivel.

Ao afirmar a igualdade de direitos, que deve ser o ponto norteador do tratamento dispensado aos
deficientes fisicos, essa Declaragdo mostra-se em consonancia com a questao central da atencio e
promogao social dessas pessoas, o que também remete a igualdade como principio fundamental da
sociedade brasileira firmado pela Constituicao Federal de 1988 no artigo 6°, pressupondo nesse sentido
o acesso a educagdo enquanto direito assegurado a todos, o que significa garantir que todo cidadao tenha
possibilidades de se desenvolver e obter o necessario para sua vida (Brasil, 2021).

O acesso a educagao aparece assim como condi¢do para garantir uma existéncia digna e
tratamento igualitario. A dignidade da pessoa humana, associada ao direito a educacdo, é mencionada
como direito fundamental na Constituicao Federal de 1988, previsto no artigo 5° (Brasil, 2021).

Nesse processo histérico de reconhecimento dos direitos e garantias para a educagdo dos
portadores de necessidades especiais sem tomar as diferencas como critério diferencial para modelos de
educacio diversos, porém, objetivando a sua aproximacao por meio da integracao dos alunos, superando
os processos de exclusio na escola e na sociedade, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN — Lei N 9.394/96) (Brasil, 1996).

Estendendo a preocupacio com a oferta de uma educagao abrangente, a LDB firmou no artigo
58 expressa disposi¢ao sobre a educagdo especial, prevista como “a modalidade de educagdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades

especiais" (Brasil, 1996).
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As premissas da inclusdo do deficiente na escola regular sio comentadas por Stainback e
Stainback (1999):

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém oportunidade de preparar-se

para a vida na comunidade, os professores melhoraram suas melhoram suas habilidades

profissionais e a sociedade toma a decisio consciente de funcionar de acordo com o valor social

da igualdade para todas as pessoas, com os consequentes resultados de melhoria da paz social.

Para conseguir um ensino inclusivo, os professores em geral e especializados, bem como os
recursos, devem aliar-se em um esforco unificado e consistente.

No plano da educacio inclusiva para alunos surdos, a sua base encontra-se na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos apoiada pela Carta das Nagoes Unidas, adotada pela Assembleia Geral
da ONU (1948), que reconhece a dignidade e o valor da pessoa humana com a igualdade de direitos dos
homens e mulheres, bem como o pacto internacional sobre os direitos econdmicos, sociais e culturais,
adotados pela Organizacao das Nagoes Unidas (1966) proibindo a discriminagdo por causa da lingua

(Feneis, 2005).

A FORMAGAO DO PROFESSOR PARA ATENDER ALUNOS SURDOS NA EJA

A proposta da inclusdo do aluno surdo na escola regular, e também na Educagao de Jovens e
Adultos, esta atrelada a necessidade de se promover um ambiente linguistico compativel com suas
necessidades de aprendizagem, ou seja, o professor deve trabalhar tanto com a lingua de sinais como com
a lingua escrita.

Nesse contexto, o espago escolar deve ser um local onde os alunos surdos possam se expressar
para expor as suas necessidades, tanto quanto para obter o conhecimento necessario a sua formagao a
despeito do déficit auditivo.

Essas sao questdes que exigem um envolvimento maior dos profissionais, que vai além do
cumprimento daquilo que a legislagao estabelece e com relagdo as politicas educacionais inclusivas, o que
remete a questao da formagdo ou preparo dos professores para atender as requisi¢Oes especificas do
atendimento educacional aos alunos surdos.

Na area da docéncia, conciliar a pratica com a teoria, ou seja, torna-las inerentes no atual contexto
da formacdo de professores implica buscar novos subsidios para o aperfeicoamento profissional, com
base no conhecimento e na constru¢ao de novos paradigmas fortalecendo novas praticas de ensino. Em
suma, trata-se de buscar novos conhecimentos por meio de uma formagao continua.

Contreras (2009) entende nesse cenario que a docéncia deve ser vista como um processo de “[...]
construcao pessoal de habilidades e recursos, com os quais resolvemos nossa pratica, mas que, em
determinados momentos, somos capazes de torna-la consciente para poder aperfeicoa-la”.

No atendimento ao aluno surdo, como no caso de outros alunos com deficiéncia, a questao crucial

¢ de que forma esse processo envolvendo a formagao do professor deve ocorrer em face das demandas
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e requisi¢oes diferentes que cada aluno, segundo a sua deficiéncia, apresenta. Na outra ponta, ¢ preciso
que a escola dé espago para que ele possa agir, pensar e definir suas proprias bases de trabalho, levando
em conta que ele estd mais proximo do aluno com deficiéncia e pode compreender melhor a realidade
envolvida no seu atendimento educacional.
E o que preconiza Carvalho (2014), ao afirmar que:
[...] o mais importante avaliador é o préprio professor porque convive cotidianamente com seus
alunos, durante longos periodos, diferentemente do que ocorre nos gabinetes de diagnostico,

nos quais os profissionais trabalham em periodos curtos e descontextualizados do dia a dia
escolar dos educandos.

Os limites e possibilidades da educagao inclusiva, portanto, devem ser considerados a partir do
ponto de vista, conhecimentos e qualificagao dos professores que trabalham diretamente com os alunos
com deficiéncia na sala de aula cotidianamente.

E preciso inverter a légica da construcio de projetos, programas e planos que definem a partir de
cima o que deve ser feito, deixando pouco ou quase nada ao professor em termos de decisao e
capacidades efetivas de agao e mudanga da realidade escolar e social dos seus alunos com deficiéncia.

A formagao dos professores é um aspecto critico para o propoésito de uma educagao efetivamente
inclusiva. Barreto e Nunes (2011), ¢ indispensavel que todos os integrantes da comunidade escolar,
incluindo especialmente os professores do ensino regular que trabalham diretamente com os alunos com
deficiéncia:

[...] os dispositivos de formagao devem proporcionar experiéncias articuladas as necessidades da
pratica dos professores aos quais se destina. E esta seria uma condi¢do para que se tornem
significativas a ponto de resolver problemas e produzir mudangas na agdo. Portanto, torna-se
imprescindivel que os cursos de formacdo continuada minimizem o dominio técnico em favor

e reafirmar as dimensdes autoprodutivas e intersubjetivas da construcao dos conhecimentos
d fir dim t duti intersubjetivas d tr d heciment
por parte dos profissionais.

Por conseguinte, quando se fala em inclusao, a ideia ¢ simplesmente inserir os alunos com
deficiéncia na escola regular. Isso é muito mais complexo do que se imagina. O atendimento pedagdgico
a esses alunos requer planejamento, recursos e, principalmente, mudangas.

Pan (2005) reconhece isso, quando afirma que “[...] nao é o aluno que deve adaptar-se a escola,
mas sim, esta deve tornar-se um espago inclusivo, a fim de cumprir seu papel social e pedagogico para a
educacao na diversidade [...]”.

Nesse sentido, o paradigma pedagdgico tradicional contribui para a confusio entre os conceitos
de inclusdo e de integragao. A integra¢ao diz respeito ao modelo baseado na criagao de classes especiais
dentro da escola regular, de modo que o aluno especial é que deve se adaptar ao sistema educacional. Ja
no caso da inclusao, é a estrutura escolar que deve se adequar as especificidades desse educando, nao
deixando ninguém de fora do sistema.

Transpondo essas questdes para o trabalho do professor no atendimento ao aluno com

deficiéncia na EJA, compreende-se a importancia da formagao continua, que deve ir além daquela que
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ele recebe na universidade ao formar-se para a docéncia. Essa modalidade da educagdo, por ser mais
especifica, exige certas habilidades e competéncias que nao sao as mesmas do trabalho com alunos nao
deficientes ou criangas por exemplo.

Portanto, é necessario distinguir os saberes experienciais do professor, de outros como os da
formagao profissional. Para Tardif (2012), experienciais sao os desenvolvidos durante o exercicio da
docéncia, os quais “[...] formam um conjunto de representagoes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissao e sua pratica cotidiana”.

Para trabalhar com alunos surdos, o professor precisa estar preparado, nio somente tendo
dominio da lingua de Libras, mas também utilizando conhecimentos especificos para atender a esses
alunos segundo a sua deficiéncia, limites e possibilidades especificas de aprendizagem.

De um ponto de vista compreensivo sobre essas situacoes, é necessario pensar a formagao dos
professores como um momento em que ele adquire conhecimentos sobre determinado assunto, enquanto
que na pratica cotidiana da vida escolar ele também devera ser capaz de operar transformacbes na
estrutura dos conceitos e conhecimentos antes adquiridos, para responder a situagdes singulares e
especificas, como as que se apresentam no momento em que um aluno surdo passa a fazer parte da classe.

A formagao profissional, na universidade, pode apresentar conhecimentos tedricos, mas é na
praxis cotidiana que o professor devera identificar quais sdo suas necessidades reais de saber para o
trabalho que deve realizar com o aluno surdo enquanto parte do alunado de uma turma da EJA.

Nesse sentido, pode-se afirmar que as teorias nao devem ser vistas como afirmagées ou certezas,
mas como marcos ou referéncias (Bzuneck, 1999), a partir das quais o professor devera buscar, ele
proprio, novos conhecimentos sobre a realidade com a qual toma contato e os problemas ou situagdes
que caracterizam o ambiente de aprendizagem no qual deve trabalhar:

[...] as teorias sdo, por natureza, genéricas, ndo-especificas, por ndo contemplarem explicitamente
a infinidade de casos potencialmente abarcados por ela e nem, a cada situagdo, darem conta das
suas inameras peculiaridades. Isto é, hd uma consideravel distancia entre qualquer teoria e a
situagdo real de qualquer sala de aula, em funcdo dos inumeros componentes que tornam essa

situagdo muito complexa e imprevisivel, em que os eventos se sucedem rapidamente, as vezes
20 mesmo tempo. Os professores precisam preparar-se para essa complexidade e para um alto

grau de incertezas. Tal preparacio exige algo mais do que simplesmente tomar conhecimento
das teorias [...].

Por conseguinte, a contribuicio da formagao académica do professor ¢ fornecer elementos
basicos de conhecimento, como conteudos-chave para que ele possa, posteriormente, na atividade
pedagodgica, realizar as devidas conexdes com problemas significativos definindo o que pode ser aplicado
ou utilizado, e o que depende dele, como profissional qualificado, para que seja buscada a melhor solugao
ou o melhor encaminhamento considerando as necessidades do aluno surdo e da sua condi¢ao enquanto
docente na EJA.

Dessa forma, a orientacao a ser dada ao trabalho com esse aluno, em principio, vincula-se a

capacitagdo prévia do professor, ao que lhe foi oferecido como suporte para a praxis pedagdgica em
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termos de conhecimentos teéricos no periodo da formacao académica, mas nao pode ser separada da sua
responsabilidade e envolvimento com a realidade, aquela pertinente a0 ambiente de aprendizagem da
EJA, no sentido de transformar o que aprendeu em respostas eficazes as necessidades singulares do aluno

surdo e as requisicoes que se apresentam para sua inclusio efetiva nessa modalidade de educagao.

METODOLOGIA

A pesquisa, quanto aos meios de investigacdo, é do tipo bibliografica, elaborada com base em
informacdes obtidas em obras publicadas na area da educagao, além de artigos cientificos disponibilizados
para acesso publico na Internet.

Caracteriza-se também pelos seus objetivos, como uma pesquisa de campo, consistindo em uma
investigacdo empirica feita no local do fenémeno ou onde sao possiveis obter dados para sua explicacao
ou compreensao (Vergara, 2016).

Deste modo, procedeu-se a investigacao no local dos fendmenos objeto do estudo, neste caso a
Escola de Educacao de Jovens e Adultos — CEJA Professor Agenor Ferreira Lima, em Manaus, que
integra a rede estadual de ensino do Amazonas, a qual atende a jovens e adultos que estao defasados na
idade escolar e que desejam concluir o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, objetivando o contato
direto com situagoes do ambiente pedagdgico, para obtenc¢do de dados significativos e de interesse para
a pesquisa, de modo a aproximar a abordagem tedrica de situagGes concretas para as quais a pesquisa
buscou uma compreensao.

A pesquisa ¢ do tipo nao-probabilistica. Apesar de ser uma amostragem por conveniéncia, isto €,
com base na selecdo dos professores mais acessiveis, a pesquisa nao foi afetada pelo viés de uma
interpretacao tendenciosa, uma vez que as informacdes fornecidas pelo grupo pesquisado possibilitaram
obter dados significativos para analise no que se refere ao trabalho com alunos surdos na EJA.

Foram contatados seis professores (identificados aqui pelas letras A, B, C, D, E e F) que atuam
nos turnos matutino, vespertino e noturno em turmas inclusivas do Ensino Médio na modalidade CEJA
no citado estabelecimento de ensino.

A coleta dos dados foi feita por meio de questionario previamente elaborado, com perguntas
tratando da inclusao de surdos na EJA, recursos e metodologias utilizados pelos professores.

A pesquisa de campo foi realizada apds ser autorizada pelo gestor da escola, obtida também a
anuéncia dos professores contatados, que foram devidamente informados sobre os propédsitos da
pesquisa, sigilo e outras exigéncias cabiveis nos termos da Resolu¢ao n® 466 (Brasil, 2012), de modo a
serem observadas todas as determinagoes quanto a responsabilidade ética e legal na realizacao de

procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os professores contatados atuam na disciplina de Biologia, na modalidade de ensino
semipresencial, atendendo os alunos da EJA, dos quais 8 sao surdos.

Todos os docentes possuem bacharelado em Biologia, sendo que cinco professoras concluiram a
formacao universitaria em 1985, e dois professores em 2002, portanto ha muito tempo. Suas respostas
sugerem ainda que eles niao receberam formagdo complementar necessaria para acompanhar as
requisi¢oes do trabalho com deficientes auditivos, uma vez que todos afirmaram que nao conhecem a
Libras, ndo possuem capacitagio necessaria para trabalhar essa linguagem. Além de nio estarem
preparados, destacaram também que o tempo é muito curto para a aten¢ao individual segundo as
necessidades especificas de aprendizagem dos alunos surdos, uma vez que se trata de uma modalidade de
ensino semipresencial.

Assim sendo, todos ressaltaram que a base para a sua atuagao ¢ meramente tedrica, pois nao
receberam subsidios em conhecimentos especificos, e tampouco realizaram cursos de formacgao para o
atendimento aos alunos surdos, de forma que fica a critério deles a organiza¢ao dos contetidos, os quais
sao repassados pelos gestores por meio dos curriculos, porém a praxis nao reflete essas exigéncias pela
falta da capacitagdao necessaria.

A inclusao essencialmente é um processo, nao algo que pode ser implementado com prazo fixo.
E um trabalho continuado. Essa processualidade que caracteriza as acdes e as estratégias a serem
desenvolvidas na escola esta no proprio amago da natureza transformadora da inclusido como objetivo e
referéncia nas escolas, descrita por Vitaliano (2007):

[...] educacio inclusiva imp&e a necessidade de as escolas de todos os niveis de ensino rever sua
organizacio, seus critérios de aprovagdo e reprovagdo, seus programas e, especialmente, a
formacdo dos profissionais que a conduzem. Mas ¢, sobretudo, um processo que estd em
construcao e se faz a cada momento que consegue diminuir praticas rotineiras de segregacio e

discriminacdo oferecendo oportunidades adequadas de aprendizagem e participa¢do para aqueles
individuos que durante o processo histérico da humanidade foram excluidos.

Os professores estao no centro do processo de mudancgas, e isso demanda a busca de qualificagao
e preparo para que possam atender aos alunos em uma classe onde a diversidade aparece com uma
realidade nova e ainda desconhecida.

Esse preparo deve ser oportunizado pela oferta de cursos e treinamento pelas Secretarias de
Educacio dos Estados e Municipios. Por outro lado, a formagao académica, nas universidades, também
deve oferecer conhecimentos para que o futuro professor possa enfrentar os desafios da inclusao segundo
as condi¢oes e demandas especificas das criancas com as quais deve trabalhar.

A inclusao, para Mittler (2003), “[...] implica que todos os professores tém o direito de esperar e
de receber preparacio apropriada na formacio inicial em educagiao e desenvolvimento profissional
continuo durante sua vida profissional.”

Trés professores do turno noturno responderam que participaram de um curso basico de LIBRAS
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em forma de oficina, mas nao atendeu a todas as necessidades de dominio da lingua para atender ao
trabalho em de aula. Dois professores responderam que fizeram o curso fora da escola ha muito tempo,
nao lembram de mais nada, enquanto que uma professora afirmou que nunca teve tempo para esse tipo
de formacao, pois trabalha nos trés turnos.

No que tange a formagcao inicial de Biologia, quatro professores responderam que niao tiveram
contato com conhecimentos sobre o uso da LIBRAS na universidade, enquanto que dois professores
responderam que aprenderam apenas o basico, insuficiente para a atividade docente.

Destacaram ainda que os contetidos da disciplina de Biologia, por serem modulados, dificultam
a aprendizagem dos alunos surdos. Como os contetdos sio semipresenciais, o tempo é curto para
maiores explicagoes. Geralmente as atividades sdo repassadas para os intérpretes (quando ha), sendo
necessario reforgar os conteudos por meio de atividades em grupo, seminarios e trabalhos fora da sala de
aula.

Embora a Lei 10.436/2002 prevé o uso da lingua de sinais como parte do conhecimento
necessario para a formagao de professores e sua utilizagio no atendimento educacional regular com
garantia da sua proficiéncia entre professores, funcionarios e demais profissionais da escola (Botelho,
2002), constata-se, com base na resposta dos entrevistados, que na pratica isso nao ocorre. Nesse sentido,
a pesquisa constatou ainda que apenas trés professores contam com o apoio de intérprete de Libras para
o ensino de Biologia.

Porém, mais do que preparar esses professores para trabalhar a lingua de LIBRAS, a formacao
precisa incluir outros aspectos essenciais para um atendimento qualificado aos alunos surdos na EJA, e
para isso remete-se a Veltrone (2008), que inclui o trabalho cooperativo entre as estratégias e instrumentos
necessarios a remodelagao das bases do processo ensino-aprendizagem focado numa educagao que posse
ser efetivamente inclusiva:

A implementagio de praticas inclusivas bem-sucedidas passa necessariamente pela organizagio

de novas situacdes de ensino-aprendizagem, que envolvem: a diferenciacio do ensino;
flexibilizagio das metodologias, adapta¢Ses curriculares e o trabalho cooperativo.

Com relagao a formagao inicial, todos os professores afirmaram que os cursos académicos nao
ofereceram conhecimentos adequados e suficientes que os preparassem para a educagdo inclusiva, até
porque todos se formaram anos antes que o tema tivesse destaque e aten¢ao na area pedagogica.

Identifica-se aqui uma defasagem entre formagao e pratica profissional que precisa ser pensado a
partit do modelo de ensino universitario. Esses indicadores remetem a necessidade de se repensar o
curriculo de formac¢io docente nas universidades, no sentido de considerar a necessidade de um vinculo
mais efetivo entre teoria e pratica. Autores como Bueno (1999) e Barreto e Nunes (2011), identificam a
necessidade de uma articulacdo entre experiéncias e pratica dos professores com o embasamento teérico,
reduzindo a énfase no dominio técnico com a valorizagio da dimensio subjetiva relativa ao

entrelagamento entre a vivéncia no cotidiano escolar e a definicio dos rumos da pratica pedagdgica por
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cada professor segundo a realidade com a qual se depara.

Os professores entrevistados se dividiram quanto a possibilidade de uma inclusao efetiva no
ensino regular. Quatro professoras responderam que nio se identifica uma mobilizagio efetiva no sentido
de preparar os professores para o atendimento aos alunos com deficiéncia, e nem sempre os intérpretes
de Libras sao disponibilizados, o que acaba por inviabilizar o atendimento qualificado que devia ser
oferecido. Os dois professores, por outro lado, identificam algumas mudangas na gestio escolar que
remetem a uma compreensao dessas limitagoes e esperam ser incluidos em cursos de formagao.

Analisando essas respostas, identifica-se que os proprios professores, em sua maioria, nao véem
0s avangos necessarios para que a educacdo inclusiva va além de propostas, teorias e intencao dos
legisladores. Isso é compreensivel, pois, como foi exposto, nao lhes foram oferecidos cursos de
treinamento ou capacitagdo complementar, e tampouco contam com a assisténcia e de um profissional

de apoio.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu constatar que a formacio dos professores no estabelecimento alvo da
pesquisa deve ser objeto de politicas de gestao que reconhegcam a necessidade de melhor o suporte ao
trabalho dos professores que atuam na EJA e tém em suas turmas alunos surdos.

No que tange as estratégias, recursos pedagogicos e a formacgao necessaria dos professores para
alcancar o proposito da inclusao dos alunos surdos nessa modalidade da educagao, verifica-se uma
evidente dissociagdo entre propostas e propositos legais e institucionais, e a realidade mais imediata do
trabalho desses professores cotidianamente.

Nesse cenario, pode-se concluir que a formagao desses professores deve ir além do conhecimento
teérico, com aten¢do a pratica contextualizada que leve em conta a preparagado para participar de
atividades cruciais ao propésito da inclusao desses alunos com deficiéncia, sendo importante oferecer
condi¢bes para que os docentes possam desenvolver tanto capacidades e habilidades essenciais a esse
trabalho, como também o senso critico e reflexivo sobre a prépria pratica, essencial para que possam
compreender melhor os aspectos multidimensionais da deficiéncia na sua correlagao com necessidades e
ritmos especificos de aprendizagem, bem como para participar e propor mudangas no contexto do
curriculo e da avaliagdao adaptada.

A inclusio de deficientes na escola regular ndo é simplesmente inseri-los nas turmas. F um
processo e, como tal, implica observar procedimentos, elaborar um planejamento que envolva toda a
equipe de gestao da escola e os professores, visando definir as mudangas necessarias, no plano curricular
e também na pratica pedagogica.

Por outro lado, além de mudancas necessarias nas atuais politicas de ensino, que busquem uma

inclusao efetiva por meio da disponibilidade de recursos e a oferta de formacao continuada aos
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professores, esses educadores também tém responsabilidade no processo de mudancas requerido, no
sentido de buscarem novos conhecimentos, o que implica em uma atitude engajada, criativa e
compromissada com as transformagoes que identificam como necessarias para o alinhamento da sua

praxis as necessidades e singularidades da aten¢ao aos alunos surdos.
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