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Prefacio

O livto “Politicas Publicas Educativas: formacgdo continuada de professores em
perspectiva”, organizado a partir de artigos produzidos por pesquisadores que se dedicam aos estudos
das Politicas Educacionais, em especial aquelas que traduzem o processo formativo de professores e
professoras da educagao basica, possibilitando aos leitores uma reflexdo acerca de tais politicas buscando
nos apresentar a condi¢ao atual e histérico da formacao de professores. Buscando evidenciar, em seus
textos o papel e a relevancia das tecnologias da informac¢do e comunicagdo como ferramentas de
inovagao, intervencao e pedagogica, os autores destacam os elementos conceituais e metodologicos do
processo educativo: o ensinar e o aprender, a partir da mediagdo tecnologica no viés da construgio de
novos conhecimentos. Essas reflexdes sao evidentes nos capitulos que seguem:

Capitulo 1 — POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL NA ULTIMA DECADA DO
SECULO XX: a formagio de professores dos anos iniciais do ensino fundamental — neste capitulo
a autora nos convida a discorrer e refletir um pouco sobre um desdobramento das politicas educativas
estabelecidas para a educagao basica no Brasil, mais especificamente sobre as politicas educativas
estabelecidas para a formacao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental nas dltimas décadas
do século XX voltando um pequeno olhar para a reforma educativa ocorrida na América Latina no
mesmo periodo. Ainda que de forma geral e ndo muito aprofundada da tematica em questio. O texto
nos convida a refletir sobre o papel das politicas educacionais que orientam as a¢oes de formagao dos
docentes que atuam no ensino fundamental.

No capitulo 2 - EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICAGCAO: alfabetizagio midiatica e educomunicagio na formagio docente - as autoras
refletem a partir de ideias e conceitos acerca das tecnologias da informagao e comunicagao, novas formas
de buscar o conhecimento e de pensar a educacao, enfatizando a importancia dessa busca como meio de
compreender o dialogo que precisa se estabelecer entre a educacao e a constru¢ao do conhecimento por
meio dessas ferramentas.

Capitulo 3 - TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAGCAO NA
EDUCAGCAO ESCOLAR: um pequeno olhar na formagio docente — trata da necessaria integracio
das novas tecnologias da informac¢do e da comunicagao ao processo da educagio escolar. Isto s6 é
possivel gracas ao olhar para a formacdo de professores como um fator importante e necessario para o
desenvolvimento favoravel do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes. Tais reflexoes se
ancoram, sobretudo, no contexto pandémico.

Capitulo 4 — A FORMACAO DOCENTE PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
DE ALUNOS SURDOS NA MODALIDADE DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS -
O texto produzido pela autora teve como orientagao a pesquisa bibliografica e a questao em torno da
pratica pedagodgica dos professores de Biologia na Escola de Educacio de Jovens e Adultos — CEJA

Professor Agenor Ferreira Lima, de Manaus, Amazonas, refletindo a seguinte questdo: essa pratica



corresponde as necessidades especificas de atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva segundo o
que se espera da educagio inclusiva? Objetivando com isso conhecer os limites e possibilidades de agao
desses professores no que se refere a proposta do ensino inclusivo no atendimento a alunos surdos que
integram as turmas da modalidade Educagao de Jovens e Adultos no referido estabelecimento
educacional. Aponta para a formacio docente como necessaria e indispensavel para desenvolver tanto
capacidades e habilidades essenciais para o trabalho docente com a demanda em questio, como também
aponta para o desenvolvimento do senso critico e reflexivo da propria pratica pedagogica.

CAPITULO 5 - A PSICOMOTRICIDADE COMO ALVO DA INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA EM ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL - desenvolvido a
partir da pesquisa de campo com vivéncias com alunos atendidos no Centro de Apoio de Educacio
Especial — CAESP situado na Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz,
na gestao da Secretaria de Estado de Educac¢ao e Qualidade de Ensino — SEDUC na cidade de Manaus,
Amazonas, o presente capitulo refor¢a a importancia do trabalho com os jogos com esse alunado, embora
os professores ainda desconhecerem ou ja terem esquecido a importancia do trabalho psicomotor langam
mao do trabalho com os conteudos de forma acelerada, ignorando que o ser humano possui multiplas e
complexas manifestagcdes entre o corpo e a mente, e que clama por atengao especial e que necessita de
um olhar sistémico e multifatorial. Baseando-se nisso a autora nos provoca a olhar para o trabalho
pedagdgico com esses alunos, sobremodo, a partir do campo da psicomotricidade, como aquele que
investiga oferece suporte para o desenvolvimento cognitivo do aluno, sem esse suporte o aluno acaba
limitado em sua aprendizagem.

Dessa forma, as diferentes abordagens indicam que ha sempre a necessidade de trabalhar o corpo
e a mente, ou seja, que é imprescindivel que a psicomotricidade evolua com base nos processos de
desenvolvimento humano e, para se obter o melhor resultado possivel tem-se sempre em mente a
necessidades de estudos, e que um ambiente educacional favoravel a crianga seja o objetivo principal da
inclusao educacional.

CAPITULO 6 - O DESENVOLVIMENTO DAS FUNGOES COGNITIVA E
EXECUTIVA NA CRIANCA SURDA POR MEIO DOS JOGOS - Compreender a correlagio
neurolégica e educacional no desenvolvimento que tem sido um desafio para pesquisadores da area de
medicina, psicologia e psicopedagogia ¢ da aquisicao da primeira linguagem da crianga surdas através da
sua primeira lingua materna. O texto nos leva a uma discussdo acerca do contexto educacional, mais
precisamente do desconhecimento de algumas implicacbes no processo de aprendizagem, quando as
fungdes cognitivas nao sao tomadas por base do processo de constru¢ao do conhecimento, sobretudo
quando esse processo se da com crianga surda.

As ideias trazidas e discutidas neste capitulo descrevem as vivéncias dos estagiarios do curso de
Neuropsicologia, baseadas no uso da abordagem dinamica psicoeducativa como parte do processo de

formacao, envolvendo o treinamento sobre o uso de jogos para desenvolvimento das fun¢des cognitivas,



executivas e de linguagem em criangas surdas, os quais envolveram também a informagdo e orientagdo
das familias que moram em uma comunidade de Manaus e, alcangaram aos pais desses alunos. Tais
atividades buscaram responder aos objetivos especificos: orientar os referidos estagiarios sobre a
utilizacdo dos jogos e formas de avaliagio das func¢bes executiva e cognitiva (atengiao, percepgao,
memodria, linguagem e suas diferentes formas) na crianga surda, bem como oferecer, através de palestras
psicoeducativas, orientagdo aos moradores da referida comunidade.

Como resultado desse trabalho a autora conclui: Brincar é muito significativo para uma crianga
durante os primeiros anos da infancia, por isso o conhecimento do desenvolvimento da crianga pressupoe
a atengdo com a forma e possibilidades de aprendizagem a partir de estimulos derivados da atividade
ladica e jogos, oferecendo aos educadores uma base para a construgao de estratégias de ensino, e isso é
particularmente importante no caso de alunos com deficiéncia auditiva, desde que o professor receba
formacao adequada e seja consciente do seu papel nesse processo.

Capitulo 7 — JOGO DE TABULEIRO COMO METODOLOGIA DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA ANALISE COMBINATORIA - neste capitulo as autoras partem de uma
pesquisa-agao para escrever e propor estratégias que destacam o papel dos jogos no ensino da Matematica
como uma alternativa metodolégica no ensino da matematica no espago da sala de aula. Isto porque o
trabalho pedagdgico na matematica se apresenta como um grande desafio para o ato educativo. Dai que
adotar estratégias de jogos, em especial os de tabuleiro, no ensino dos contetdos da matematica,
possibilita uma melhor compreensio do conteddo dos objetos de conhecimentos, desenvolvendo
habilidades e competéncias que sao tio importantes para intera¢ao do educando com o objeto em estudo,
propiciando ainda a ligagao da teoria com a pratica.

Capitulo 8 — EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA: o caso do
IFRR/CBVZO - ¢ possivel refletit no texto sobre as experiéncias escolares como elementos que
contribuirao para a formagao escolar e profissional do estudante, destacando, no caso atual, a importancia
dos institutos federais para a formagao de profissionais cidadaos e humanisticos. Pelo menos, geralmente,
deveria ser em sua esséncia essa sua fun¢ao social. Ao fazer isso, a autora procura focar no /deus da
pesquisa que foi no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR, com énfase
no campus Boa Vista Zona Oeste — CBVZO, localizado no bairro Laura Moreira, na regiao de maior
vulnerabilidade social da capital do estado de Roraima. Assim, como resultado dessa pesquisa a autora
aponta para necessidade em tratar a Educacdo Profissional e Tecnolégica como mecanismo de reflexao
sobre diversos determinantes que ha desde o seu surgimento, sejam eles historicos, tedricos, etimoldgicos
e ontoldgicos, pois nao se é restringe somente a educagao, mas aos elementos que transcendem as praticas
educacionais e permeiam o cotidiano do ser humano e os fatos por ele criados e, faz-se ao pesquisador
ou ao profissional da educa¢ao compreender a dimensao do trabalho no préprio processo educativo.

Capitulo 9— UM ROTEIRO DE VIAGEM PELO MUNDO DO CONHECIMENTO: a

busca da verdade para além da razdo — a autora nos convida a fazer uma viagem nos escritos dela que



traduzem o roteiro de uma longa e significativa viagem. Nessa viagem pelo mundo conhecimento como
assim denomina seu destino, questiona: o que ¢ o conhecimento o que é conhecer? No afa de encontrar
respostas para tais questoes, os componentes curriculares de Historia, Arte, Filosofia e Epistemologia
sao as bagagens principais nessa viagem. Embora essa jornada tenha sido desafiadora, a autora declara
ter vivido experiéncias diversas como profissional e como pessoa. Na chegada do barco, relato de fé e a
certeza de que outras viagens serdo necessarias para a continuidade da busca por novos conhecimentos
no mundo do Eu e do Outro e, sobremodo, no contexto da arte e da ciéncia. Isto porque a tomada de
consciéncia da incompletude é factual diante da complexidade, heterogeneidade do mundo e da vida e
“lo que brotara de estas andanzas sera un pensamiento cuyo fin no sea distanciarse del. mundo, sino
celebrarlo para habitarlo”, (re)descobri-lo.

Esperamos que os textos que compoem este livro contribuam para provocar reflexao em torno
da tematica da formacao continuada de professores como perspectivas inerentes as Politicas Puablicas
Educacionais e, com isso. Possibilitar a percepcao, apreensiao e compreensao dos objetos em estudos.
Pois, sem isso, o ato de ensinar e aprender- binomio que caracteriza o processo educativo sera nulo e
sem significado para vida dos estudantes que estao em busca de novos conhecimentos. Dificultando,

portanto, a socializagdo dos multiplos saberes produzidos pela sociedade ao longo de sua historia.

Manaus, maio de 2022

Profa. Mestre Regina Marieta Teixeira Chagas
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Capitulo 3

Tecnologias da informacdo e comunica¢ao na educagao
escolar: um pequeno olhar na formagao docente

4.10.46420/ 9786581460358cap3 Keila Maria de Alencar Bastos Andrade
Neiva Edrea Bastos Valente

INTRODUGCAO

Ao adentrar o século vinte, um processo acelerado de transformacbes no ambito das novas
tecnologias da informagao e comunicac¢ao impactou a vida das pessoas e descortinou novos significados
nas relagdes comunicacionais das sociedades mundiais. O protagonismo das novas tecnologias assume
um lugar de destaque transformando a forma como nos comunicamos, vivemos e aprendemos. Nesse
contexto, a busca pelo saber assume transita novos caminhos e perspectivas sugerindo que a incorpora¢ao
das novas TIC no processo educativo é um fator decisivo. A incorpora¢do das novas tecnologias da
informac¢do e comunicagio no processo educativo formal apresenta muitas possibilidades e grandes
desafios, o que leva a formacao docente a ocupar a pauta das agendas das politicas educativas.

Este trabalho, portanto, tem como objetivo refletir um pouco sobre a integragao das novas
tecnologias da informagao e da comunica¢ao na educagao escolar direcionando o olhar para a formagao
de professores como um fator importante e necessario para o desenvolvimento favoravel do processo de
ensino e de aprendizagem dos estudantes. O trabalho sugere uma pequena reflexao sobre trés questdes.
A primeira, trata dos desafios e possibilidades que se pode encontrar no contexto da incorporagao das
TIC na educagao escolar. A segunda, apresenta alguns percursos das politicas educativas para a formagao
dos professores no Brasil no ambito das novas tecnologias da informagao e comunicagdo e a terceira,
traz um pequeno relato sobre algumas a¢des desenvolvidas nos anos de 2020-2021 pela Secretaria de
Educacio do Amazonas que tiveram como finalidade superar as adversidades decorrentes da pandemia
provocada pela covid-19 tratando especificamente sobre o uso das TIC no processo de formac¢ao docente

no contexto pandémico.
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EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS DA EDUCAGCAO E COMUNICACAO: DESAFIOS
E POSSIBILIDADES

As transformagdes ocorridas no ambito das tecnologias da informac¢ao e da comunica¢io tém
transformado cada vez mais as realidades sociais interferindo e alterando contextos culturais, politicos,
econdmicos e educacionais.

Os acontecimentos caminham a passos acelerados e estdo em constante transformagao. De
acordo com Floridi (2014) e Almenara e Ortiz, (2019), o protagonismo da quarta revolugao industrial
acontece neste cenario de transformagdes tecnoldgicas afetando o modo como nos relacionamos e
interagimos com o mundo. Essas transformagoes trazem avan¢os, mas também muitas incertezas e
inquietudes, como assinalam muitos estudiosos, apontando que estamos inseridos em “un mundo VUCA
(Volatility, Uncertainty, Complexity, Ambiguity, o sea, Volatil, Incierto, Complejo y Ambiguo), con
dinamicas de cambio constante y dificil de predecir, con multiplicidad de fuerzas que se interrelacionan
em todos los ambitos del conocimiento y de la vida” (Valencia, 2018 citado por Almenara et al., 2019).

Almenarca y Ortiz (2019) defendem que a difusdo das TIC avanc¢a no meio das sociedades e entre
os pafses onde a tendencia por inclusiao das tecnologias é constante. Isto repercute nos ambitos laboral,
politico, econoémico e educativo. No entanto, cabe a ressalva de que a introdugao das TIC nos sistemas
educativos dos paises, e mesmo dentro de um mesmo pafs, sdo diferenciadas e tém finalidades e enfoques
variados (Céspedes, 2016).

Como destaca Bonavitta (2018), a era da informacdo ocasionou uma mudanga radical no plano
da existéncia humana e, essas mudangas, orquestradas pelas novas tecnologias da informagao e da
comunicagao e pelas redes sociais, modificaram as formas de comunicag¢ao estabelecendo novos papeis
e vinculos.

Diante desse contexto, a escola precisa adequar-se as mudangas, transformar suas praticas
educativas de modo que contemplem a interagao social como elemento de construgao do conhecimento
das identidades individuais e coletivas. Refletir sobre a inser¢ao das tecnologias digitais de informacao e
comunicagao nas praticas educativas, é considerar novos paradigmas e perspectivas educacionais sobre o
ensino e a aprendizagem (Costa; Souza, 2017). As tecnologias da informagao e comunicagao no contexto
educativo ¢é requisito para inserir o cidadio na sociedade de fundamentos tecnoldgicos. Os recursos
tecnolégicos sao instrumentos contributivos ao desenvolvimento social, economico, cultural e intelectual
que estdo relacionados aos direitos de base da liberdade de expressao, e, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96, da pritica educacional adequada a trealidade, a0 mercado de trabalho e 2 integracao do
conhecimento (Carvalho, 2012).

Almenara e Ortiz (2019) corroboram que as Tecnologias da Informacio emergem como

ferramenta de inclusiao no ensino-aprendizagem podendo ser de grande ajuda favorecendo a aproximagao
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das pessoas a uma formacio de qualidade e nao discriminatéria, eliminando barreiras que possam impedir
as pessoas de aproximar-se da educagdo. Mas, para isso, serdo necessarios elementos
que sean éticos, se centralicen en la persona, potencien la participacién, se adapten a las
caracteristicas de diferentes personas y colectivos, sean interoperables y que faciliten su
interconexion con otros, asequibles en su coste, que sean sostenibles y em consecuencia tengan

un facil mantenimiento, replicables, seguros y accesibles (Almenara; Ortiz, 2019, apud, Valerio,
2010).

Desse modo, as novas tecnologias como educagao inclusiva requer a percepgao de diferentes
conceitos: as Tecnologias da Informac¢iao e Comunicagao-TIC, as Tecnologias para Aprendizagem e do
Conhecimento-TAC e a Tecnologias para o Empoderamento e Participagao-TEP. A primeira, trata de
recursos facilitadores que transmitem a informagao e recursos educativos para os estudantes. A segunda,
sao instrumentos facilitadores da aprendizagem, difusdo do conhecimento, realizagao de atividades de
aprendizagem e analise da realidade do estudante. A dltima, sao instrumentos para participagao e
colaboragdo das pessoas (Almenara; Ortiz, 2019). Ao evidenciar os propositos das novas tecnologias na
educacio, podemos perceber que o seu uso pode reforcar a dissemina¢ao, mudangas e produgao do saber.
E, embora constituindo-se um objeto legitimo de aprendizagem,

nao podem ser vistas como receita, encaminhamento que deve ser seguido a risca, para a solucio
de todos os problemas. Fazer uso desta, requer muito mais que estrutura fisica, exige formacio,

reflexdo sobre a pratica pedagogica e a definicdo de qual tipo de educagio serd trabalhada com
o individuo (Costa; Souza, 2017).

E fato que o uso das tecnologias da informacao e da comunica¢ao como ferramenta pedagdgica
podem criar possibilidades interessantes em beneficio da aprendizagem, uma vez que diferentes opgoes
comunicativas se apresentam, mas apresentar, também, muitos desafios. Como afirma Céspedes (2016),
as TIC podem se constituir um objeto legitimo de aprendizagem na educagao escolar, no entanto, para
além de aprender como as ferramentas funcionam, ¢ indispensavel aprender critérios e procedimentos
para o uso seguro, legal e ético com fins de aprendizagem e criagio de conhecimento. Assim, para o
aproveitamento do potencial das TIC faz-se necessario saber como usa-las, “usarlas como herramientas
al servicio de los proprios procesos de aprendizaje, como amplificadora de las capacidades de las personas
para investigar, resolver problemas, crear, innovar, comunicarse y colaborar” (Céspedes, 2016). Segundo
este autor, as TIC constituem um ambito curricular especifico a0 mesmo tempo que percorrem
transversalmente todos os ambitos curriculares. Dessa forma, para fortalecer o uso das TIC na educagao
escolar é necessario investir no desenvolvimento de programas que contemplem a capacitacio de
docentes, pois como adverte Rodriguez (2016), os docentes com a ajuda TIC sao mais eficientes, mas a
simples entrega das tecnologias nao gera impacto no processo educativo, é necessario uma aposta precisa

na formagao dos professores.
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POLITICAS EDUCATIVAS DE FORMACAO DOCENTE E AS NOVAS TIC: UM
PEQUENO OLHAR NOS CAMINHOS TRACADOS PARA A FORMACAO DOS
PROFESSORES NO BRASIL

O desenvolvimento das novas tecnologias da informagdo e comunica¢ao tem modificado os
habitos das pessoas alterando as relagdes comunicacionais e descortinando novas formas de aprender e
produzir conhecimento. Os novos meios estabelecem novos modelos de comunicagao. Isso tem gerado
novas exigéncias no ambito da educagido levando muitos paises e organizagoes internacionais a elaborar
suas agendas educativas orientadas para integracao das TIC no contexto da sala de aula, mas é necessario
entender que a integragao efetiva de TIC “supone una transformacién de los procesos de ensefanza y
aprendizaje, asi como del formato institucional escolar” (Lugo, 2016).

Neste novo cenario, os campos da educagao e das tecnologias se aproximam e apresentam novos
desafios a escola, exigindo do educador a apreensio de novos saberes, o que torna as politicas de
formagao docente um fator de grande relevancia. As novas formas de buscar conhecimento impactam a
vida dos estudantes e docentes e essas politicas educativas precisam criar objetivos que levem em
consideragao “el empoderamiento de los docentes mediante mediante el desarrollode sus capacidades,
conocimientos y destrezas profesionales para utilizar de manera efectiva las tecnologias™ (Lugo 2010).

No ano de 2015, na Capula das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel da ONU,
foi langada a Agenda 2030 com a finalidade, por meio de suas propostas de agdo, erradicar a pobreza e
promover vida digna as pessoas. Dentre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel-ODS
apresentados, o objetivo numero quatro apresenta os desafios estabelecidos para a educagdo: orientar a
busca de conhecimento que vise a construgao de habilidades e valores para uma vida com dignidade e de
contribui¢dao para com a sociedade em que se vive. Nesta perspectiva, uma das metas a se alcangar é o
aumento substancial de professores qualificados, inclusive por meio de cooperacio internacional. Outra
recomendagao aos paises signatarios é a elevagao significativa do acesso as TIC e a inclusdo em suas agdes
e programas de tecnologias da informacao e comunicac¢ao. Dessa forma, observa-se o cruzamento desses
objetivos no contexto das politicas educativas tracadas por varios paises membros da ONU, inclusive o
Brasil. A introducao das TIC em suas agendas aparece com o intuito de promover amplas mudangas e
qualidade educativa.

Nesta linha de pensamento, hda um consenso de ideias de que as tecnologias da educagio e
comunicacao abrem possibilidades para o alcance de uma aprendizagem com qualidade. “Esto da cuenta
el Marco de Accion para la Educacion 2030 para implementar el Objetivo de Desarrollo Sustentable 4,
cuando solicita a los pafses que aprovechen las TIC para ‘reforzar el aprendizaje efectivo y de calidad™
(Lugo, 2016). Segundo a autora, esta questiao fundamenta a ideia de que as tecnologias podem impulsionar
a aprendizagem descortinando possibilidades para a utiliza¢ao dos recursos oferecidos pela internet ou

de aplicagoes educativas especializadas, nao sé para o consumo, mas para a producao de conhecimento.
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Desta forma, na América Latina, por exemplo, as TIC se inserem nas agendas como “politicas educativas
integrais” de impacto social mais amplo de forma que atenda a proposta de inclusao, promova processos
de aprendizagem orientados no “aprender a aprender” rompendo com a ideia determinista de que os
resultados da aprendizagem estao vinculados a origem social dos estudantes. Assim é que nos ultimos
anos, a cultura digital tem gerado mudangas que abrem possibilidades de mudangas nas praticas
educativas (Lugo, 2016). Observando de uma perspectiva pedagogica “se reconoce que la cultura digital
puede ser una oportunidad para lograr cambios profundos hacia mejores aprendizajes y saldar deudas
pendientes en materia educativa” (Lugo, 2019). As TIC, portanto, tém um papel central nos processos
de representacdo, producio e difusio de conhecimento e informa¢io e sua inclusio no processo
educativo se tornam indispensaveis (Céspedes, 2016).

Alinhada a essa ideia, Gatti et al. (2019) mostra que os compromissos expressos no Marco de
Agao de Dakar e na Agenda 2030 e assumidos por diversos paises signatarios deixam claro que os
principios que devem orientar as politicas educativas partem da premissa de que a educagao ¢ um bem
publico e direito humano fundamental associado a dignidade, justi¢a social, inclusdo e diversidade. Para
a autora, o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel nimero quatro aponta, como horizonte das
politicas educativas, a luta contra toda forma de exclusio e o compromisso com uma educagio que
expresse melhorias dos resultados de aprendizagem. Um dos elementos chave apontados para o alcance
dessas melhorias ¢ a efetivagdo de politicas educativas de formagao docente eficiente- professores bem
formados e qualificados.

E fato que as politicas de integracio TIC elaboradas e desenvolvidas em diversos paises tém
reservado um lugar especifico em suas agendas para o desenvolvimento profissional docente. Uma das
vertentes dessas politicas aponta para o uso inovador das TIC com o objetivo de superar as formas
tradicionais de educacio (Lugo, 2016). De varias investigagoes realizadas sobre o impacto das tecnologias
da informacao e comunicagio sobre a qualidade educativa, citadas por Rodriguez (2016), um dos aspectos
destacado pelos pesquisadores é que as TIC, articuladas a um processo formativo de exceléncia, podem
trazer melhoras as praticas docentes resultando na aprendizagem dos estudantes. O autor cita, ainda,
outros estudos realizados nos quais se observa que as estratégias desenvolvidas para a formagaos docentes
“deven conduzir a lo seguinte: el docente con ayuda de las TIC puede incitar al aprendizaje auténomo y
llevar al alumno a utilizar su conocimiento cientifico escolar para resolver problemas” (Rodriguez, 20106).

E importante destacar, no entanto, que do ponto de vista pedagdgico a aprendizagem nio se
efetiva automaticamente devido aos avanc¢os tecnolégicos. Ter acesso a internet e a computadores nao
sdo, necessariamente, determinantes para bons resultados de aprendizagem educativa. E necessaria a
compreensao de que as tecnologias digitais podem se tornar veiculos a servigo do processo educativo,
seja na melhoria da qualidade da aprendizagem dos estudantes seja da formagio docente. E evidente que

por si mesmas, as TIC nao geram impacto sobre a educagao, mas podem amplificar boas praticas de

132



Politicas Publicas Educativas: formacdo continuada de professores em perspectiva

ensino incidindo em um efeito positivo no processo aprendizagem dos estudantes. Mas para isso, faz-se
necessaria a formagao docente e a sincronia entre curriculo e formagao docente (Rodriguez, 2010).

A incorporagao das TIC no processo educativo, segundo Lugo (2016), constitui um conjunto de
desafios para a formag¢ao dos educadores. Dessa forma, as agendas educativas de diferentes pafses tentam
dar respostas aos desafios impostos. A Organizagao das Na¢oes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a
Cultura-UNESCO (s/d) enfatiza, em sua pagina na web, a contribuicio das TIC para a melhora da
qualidade do ensino e da aprendizagem e para o desenvolvimento profissional de professores
combinando politicas, tecnologias e capacidades. Nessa linha, desenvolve recursos que podem ajudar os
paises a elaborarem suas politicas, estratégias e atividades que favorecam a inclusao das TIC no processo
educativo. Um de seus programas trata da capacitagao em politicas publicas para o uso de tecnologias na
educacio e da garantia de que os professores tenham habilidades necessarias para usar as TIC em todos
os aspectos da pratica de sua profissio. No caso do Brasil, segundo a UNESCO (s/d), é preciso melhorar,
ainda, a competéncia dos professores na utilizacao das TIC na educagao e a forma como o sistema
educacional incorpora as TIC “afeta diretamente a reducao da exclusio digital existente no pafs”. Na
busca de solugdes para esta e outras questoes, a organizagao tem cooperado com o governo brasileiro,
como o Programa TV Escola, por exemplo, e com institui¢des parceiras na promogao de agoes de
disseminagao de TIC nas escolas com o objetivo de melhorar a qualidade educativa. Ha, ainda, a parceria
das Catedras UNESCO para a Educacao a Distancia em varias universidades brasileiras.

Considerando o cenario de mudangas provenientes das transformagdes tecnoldgicas e a
necessidade da inclusao das TIC no contexto escolar, o Brasil, nos ultimos anos, por meio do Ministério
da Educacio e do Conselho Nacional de Educac¢io, tem estabelecido diretrizes e outros documentos
oficiais que defendem e orientam o uso pedagogico das TIC. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Basica defendem a importancia de infraestrutura tecnologica como apoio pedagodgico as
atividades escolares uma vez que “[...]o conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da escola o
exercicio da compreensao, valorizagdo da ciéncia e da tecnologia desde a infancia e ao longo de toda a
vida” (Brasil, 2013). Assim, estudantes, professores e gestores “requerem uma escola em que a cultura, a
arte, a ciéncia e a tecnologia estejam presentes no cotidiano escolar, desde o inicio da Educagao Basica”
(Brasil, 2013). O documento também orienta que os recursos tecnologicos de informacao e comunicagao
devem estimular a criacio de novos métodos didaticos pedagdgicos, o que sugere um olhar a formagao
docente.

A importancia da inclusdo das TIC no processo educativo escolar estd evidenciada, também, nas
diretrizes para a formagdo docente inicial e continuada onde se estabelecem os direcionamentos para o
“preparo” do professor para o atendimento desta demanda. Assim é que a Resolucio n® 2 de 2015 do
Conselho Nacional de Educagao em seu artigo 5°, alinea VI, estabelece que a formagao dos profissionais
do magistério em nivel superior deve conduzir o egresso ao uso competente das tecnologias da

informacao e comunicagio para o aprimoramento de sua pratica pedagogica. Por sua vez, a Resolucao n°
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1 de 27 de outubro de 2020, que dispoe sobre a formagao continuada de professores da educagio basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educagao Basica —
BNCC-Formagao Continuada, estabelece competéncias a serem desenvolvidas pelos professores e,
dentre elas, a compreensio, utilizacao e criagao das tecnologias digitais da informagao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes e como recurso pedagogico e
ferramenta de formagao. Como competéncias especificas e habilidades da dimensio do conhecimento
profissional o documento estabelece que o professor precisa demonstrar conhecimentos variados,
incluindo as tecnologias da informagao e comunicagdo. Com base nessas diretrizes, as Secretarias de

Educacio dos estados brasileiros tém tragcado seus programas e agdes de formagiao para os professores.

AS TIC NO PROCESSO EDUCATIVO NO ESTADO DO AMAZONAS: A FORMACAO DOS
PROFESSORES NO CONTEXTO PANDEMICO

No final do ano de 2019 e inicio de 2020 o mundo era impactado pela pandemia provocada pela
covid-19 que trouxe implica¢oes e novos significados para a vida em sociedade, redirecionando agendas
governamentais e politicas educativas. L.ogo ao iniciar o ano de 2020 a Organizagao Mundial da Saide-
OMS declarou que a pandemia se constitufa uma emergeéncia de saide publica de importancia
internacional. Esta inusitada situacio mundial desencadeou inimeras mudancas em varios setores da vida
cotidiana, nas relagoes entre as pessoas, na forma de ver e entender o mundo.

A covid-19 atingiu o Estado do Amazonas, uma das federagoes pertencente ao Brasil, de forma
excepcional. O Amazonas, geograficamente, ¢ o maior estado brasileiro com uma extensao territorial de
1.559.167,878 km? e esta subdividido em 62 municipios IBGE, 2020). No periodo da pandemia, o povo
amazonense enfrentou muitas adversidades como, por exemplo, fechamento das escolas, do comércio, o
desemprego e o distanciamento social por consequéncia do alastramento da contaminagdo do virus
levando o Estado a permanecer na fase vermelha por muitos dias e, a maior delas, a perdas de muitas
vidas humanas.

Nesse periodo de intensa calamidade publica, a escola precisou se reinventar. Diante das
dificuldades provocadas pelo contexto pandémico, a alternativa encontrada para a retomada das aulas foi
a instituicdo do regime especial de aulas nao presenciais, o que foi estabelecido com a aprovacao da
resolucao n° 30 de 18/03/2020 pelo Conselho Estadual de Educacao-CEE. A resolucio estabelecia que
as a¢Oes pedagogicas e administrativas deveriam se efetivar por meio de regime de colaboragao entre os
entes federados e autoridades do Sistema de Ensino do Estado do Amazonas. Dessa forma, para atender
as demandas exigidas pelo cenatio pandémico, os gestores das unidades escolares e/ou das redes de
ensino em colaboragao com o corpo docente deveriam planejar e elaborar as acbes pedagogicas e
administrativas com finalidade de viabilizar material de estudo e aprendizagem de facil acesso, divulgacao

e compreensao por parte dos alunos e de seus familiares. Além disso, “preparar material especifico para
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cada etapa e modalidade de ensino, com facilidades de execucao e compartilhamento, como video aulas,
podcasts, conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais e
correio eletronico” (CNE, 2020).

A operacionalizacio das aulas nio presenciais foi efetivada pela portaria n® 311/2020.

A ministracao das aulas passou a ser transmitida por canais de TV para os alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio como resultado de uma parceria entre a Secretaria de Educagio,
o Centro de Midias de Educacio do Amazonas e a TV Encontro das Aguas. Além da transmissio das
aulas foi indicado, de acordo com o documento, o acesso aos conteidos e recursos pedagdgicos
disponiveis na plataforma Saber Mais e no Ambiente Virtual de Aprendizagem-AVA. O documento
também definiu que para os anos iniciais do Ensino Fundamental seriam utilizadas atividades impressas,
indicados sites educacionais de acesso gratuito e sugeridos aplicativos de jogos educativos como
complementa¢ao das atividades pedagdgicas que contribuam com as aprendizagens relacionadas ao
curriculo escolar.

Nesse contexto, os educadores passaram a atuar numa perspectiva de excepcionalidade. Com a
finalidade de superar as dificuldades na pratica educativa decorrentes do periodo de pandemia, a
Secretaria de Educagiao do Amazonas, por meio do Centro de Formagao Profissional criou o Programa
Intensivo de Formagao que teve como objetivo oferecer formagao aos profissionais da rede estadual do
Amazonas “para atuagdo com proficiéncia na organizacao de diferentes agbes e processos pedagdgicos
durante e apds o isolamento social” (Amazonas, 2020). O programa, como mostra o Relatério Anual das
Agdes da Geréncia de Formacao Profissional (2020), possibilitou a ofertas de cursos, producio, curadoria
e disponibiliza¢ao de recursos tecnologicos de apoio a aprendizagem. Dentre as tematicas desenvolvidas
destacam-se: apoio socioemocional, protocolo de seguranca, desenvolvimento de competéncias digitais
e tematicas relativas aos componentes curriculares potencializando o uso de recursos tecnologicos.

Dentro dessa perspectiva, foram oferecidas as seguintes atividades formativas: Intencionalidades e
priticas pedagdgicas: curso realizado de forma autoinstrucional com carga horaria de 45 horas, sendo 5h
presenciais mediada pelo Centro de Midias do Amazonas-CEMEAM e 40h por meio do Ambiente
Virtual de Aprendizagem-AVA na Plataforma Educagdo da SEDUC. O curso objetivou promover a
formacao tedrico-metodologica para subsidiar o trabalho dos professores da rede estadual de ensino no
planejamento e execucao das aulas remotas. Foram atendidos 592 docentes; Ensino Hibrido: reorganizando
tempos e espagos na sala de anla: o curso teve como objetivo oferecer aos participantes aporte tedrico sobre
o ensino hibrido. Foram atendidos 985 docentes; Producao de tutoriais sobre recursos digitais: para proporcionar
aos professores o conhecimento sobre recursos digitais como ferramentas pedagbgicas em favor da
aprendizagem. Foram disponibilizados tutoriais como: google apresentacao, whatsapp, google classroom,
facebook, google formulario, trello, google meet; kahoot, edmodo, google site, OBS studio, google chat
dentre outros. Esses tutoriais foram acessados por meio do aplicativo Aula em Casa e Youtube; Curadoria

de recursos e objetos digitais: foram curados conteudos digitais para dar suporte as a¢Oes formativas e aos
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docentes. Os recursos apresentam ferramentas facilitadoras ao ensino hibrido e aula invertida, orientagoes
para planejar e realizar uma aula em EAD, dentre outros, disponibilizados na plataforma Saber Mais e
nos canais de comunica¢ao da Secretaria de Educacao (SEDUC, 2020).

Paralelamente ao Programa Intensivo de Formacio, outra acdo realizada pelo Centro de
Formacao Profissional da Secretaria de Educagao e desenvolvida em parceria com a Secretaria Municipal
de Educacao-SEMED e o Centro de Midias do Amazonas foi a criacao do Canal de Formagao de Professores.
A agdo teve como objetivo dar apoio ao trabalho do professor sobre os desafios e possibilidades da
pratica pedagogica durante o ano de 2020. Foram desenvolvidas oficinas, webinars, palestras, roda de
conversa sobre tematicas como: ferramentas tecnoldgicas, transformacao digital da educagdo e ensino
hibrido.

Portanto, diante da realidade pandémica, a integragdao das novas TIC nas praticas educativas fez-
se urgente e necessaria, mas também desafiadora uma vez que as possibilidades abertas para o uso das
tecnologias nas aulas remotas durante a pandemia de COVID-19 também descortinaram as muitas
dificuldades encontradas por professores para lidar com essa situagao tanto em questdao de conhecimento
quanto em relagao a parca infraestrutura tecnologica que tinham a disposi¢ao. A integracao das TIC na
pratica educativa de forma emergencial sem a efetivacao de uma agenda de politica educativa especifica,
segundo estudos realizados no Brasil e no Estado do Amazonas, revelou o despreparo de muitos docentes
para lidar com elas no processo de ensino.

Uma pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula (2020), organizag¢ao do terceiro setor que atua na
area da educagao, por exemplo, revelou que 83% dos professores brasileiros nao se sentiam preparados
para o ensino remoto. Professores afirmaram que nao receberam treinamento adequado e tiveram que se
reinventar para aprender a dar aulas de uma forma radicalmente diferente e com a utilizagdo das novas
TIC sem uma formagao eficiente e necessaria. A pesquisa realizada pelo instituto fez parte do
levantamento “Sentimento e percepcao dos professores brasileiros nos diferentes estagios do coronavirus
no Brasil” e seus resultados estao publicadas na pagina do instituto na web.

Portanto, embora a rede estadual de ensino do Amazonas tenha buscado auxiliar os docentes,
oferecendo apoio e algum suporte, o fato é que muitos professores, especificamente os habitantes nas
cidades do interior do interior do Estado enfrentaram muitas dificuldades. Vale ressaltar que, no inicio
da pandemia, as iniciativas propostas pela Secretaria de Educacao atingiram professores apenas da capital
e regido metropolitana de Manaus. O fato é que, mesmo que se possa afirmar a existéncia de plataformas
educativas e outros espagos virtuais de aprendizagem, a integracao planejada das TIC ou “la
ciberinfraestructura quizas no estava la altura de albergar a todos los membros de la instituicién y dar
respuestas a uma virtualidade abrupta e inesperada (Guarnieri, 2021).

Silva e Silva (2021) destacam em seus estudos que as analises das narrativas de docentes sobre as
condig¢bes de oferta do ensino remoto no Amazonas apresentaram varias categorias de sentido entre elas

as dificuldades vivenciadas pelos professores e em relagao ao trabalho docente. A integracio das TIC no
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processo educativo amazonense durante o periodo pandémico, portanto, desencadeou a necessidade de
reinvengao e adequagdes do professor ficando evidente a urgéncia de um processo formativo continuo
que atingisse a todos os docentes.

O impacto das TIC na educagao, para Rodriguez (2016), depende de duas questdes. A primeira é
a forma como o professor as usa e a segunda das politicas curriculares de governo e da forma como as
escolas apoiam os docentes para que tenha éxito. Assim, muito embora o reconhecimento incontestavel
da funcionabilidade das TIC na pratica pedagogica, dificuldades sao vivenciadas no uso das mesmas pelos
educadores. Como se pode observar, as tecnologias podem amplificar boas praticas de ensino e promover
transformagoes no processo educativo, mas como diz Rodriguez (2016), o professor precisa ingressar em
um processo formativo eficaz para que com a contribui¢ao das TIC possa incidir em um efeito positivo

na aprendizagem escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A difusao das TIC tem descortinado novas formas de busca do saber, o que tem feito emergir a
tendéncia da sua integragao no processo educativo escolar. A integracao das novas tecnologias na pratica
pedagdgica pode incidir, como demonstrado em muitos estudos e pesquisas, um efeito positivo na
aprendizagem escolar, mas apenas introduzir as novas TIC na pratica educativa nao ¢é suficiente. E
imperativo pensar e refletir sobre esse complexo mundo dos meios tecnolégicos de informagao e
comunica¢ao com suas concepgoes e sentidos. Nesse contexto, uma aposta eficiente na formagao
docente pode levar a escola a ressignificar suas agOes e gerar impacto no desenvolvimento dos estudantes.

E fato que a formagao docente, no ambito das TIC, tem ocupado lugar nas agendas das politicas
educativas de varios paises e o Brasil tem tracado caminhos nessa dire¢ao estabelecendo diretrizes e agdes
que defendem e orientam o uso pedagoégico das TIC, porém, ainda é possivel observar a existéncia de
grandes lacunas e, na pratica, ainda ha muito a realizar.

No que diz respeito as agdes de formagao docente voltadas para o uso das TIC da Secretaria de
Educacio do Estado do Amazonas implementadas no contexto pandémico, o fato é que, embora
considerando sua importancia e necessidade urgente de busca de solugao para um problema emergencial
que se impunha, as condi¢des, fossem elas sociais, culturais e tecnolégicas, de todos os professores nao
foram consideradas e analisadas impedindo que se avistasse, realmente, a qualidade educativa para todos
os alunos da rede.

E importante ressaltar que esta inusitada situacio impulsionou alguns avangos no que diz ao uso
das novas tecnologias no processo da formagao docente, no entanto, ainda ha um longo caminho a

percorrer e as discussoes precisam ser aprofundadas dada a complexidade do tema em questao.
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