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Prefacio

Muito temos falado sobre os tempos sem precedentes em que vivemos, e sobre como temos sido
surpreendidos por realidades inesperadas. No Brasil, assim como em outras nagoes, testemunhamos
ascensOes a postos de poder de individuos e grupos abertamente alinhados com posicionamentos
politicos e ideolégicos que supunhamos ha muito superados e que nao sio apenas antidemocraticas, mas
também se opoem fragrantemente a quaisquer sentidos de ética e civilidade minimamente aceitaveis. Em
nosso pais, esses grupos vém promovendo ofensivas sistematicas visando ao desmonte de conquistas e
politicas publicas consolidadas com base na participacio ampla e na constru¢io de consensos por
diversos setores da sociedade, em campos vitais como enfrentamento de desigualdades, direitos humanos,
meio ambiente, sadde publica, trabalho, ciéncia e educacdo. Vemos assim, em nossos territorios, o
aprofundamento de violéncias fisicas e simbolicas, especialmente contra grupos socialmente
vulnerabilizados. O quadro social e politico tragico que ja vinha se configurando foi ainda mais afetado
pelo advento da pandemia de covid-19, que, por um lado teve seus efeitos drasticamente agravados pelo
negacionismo como (necro)politica de governo e, por outro lado, agravou desigualdades e também
evidenciou caréncias sociais antes subestimadas ou invisibilizadas. Em tal conjuntura, a educa¢io como
pilar fundamental da democracia — uma educagdo publica, gratuita, para todas e todos, laica,
cientificamente referenciada e socialmente comprometida — encontra-se em disputa.

Nesses tempos sem precedentes, somos atropelados por mudangas que vém alterando subita e
radicalmente nossas vidas, as formas como nos relacionamos com as pessoas, como fazemos as mais
diversas coisas no dia a dia, e como trabalhamos. Tais mudangas tém sido particularmente profundas e
desafiadoras para professoras e professores da educagio basica e da educagio superior, pois ndo atingem
apenas nossas rotinas docentes em um nfvel meramente organizacional, impondo reconstrucées de
nossas praticas — mas também desestabilizam as proprias formas como nos entendemos como
profissionais, os proprios sentidos, objetivos e compromissos sociais do que entendemos como educagao.
Essas desestabilizagdes vém se dando tio repentinamente que por vezes ¢ dificil até mesmo nos darmos
conta do que esta acontecendo e nos situarmos nos novos contextos educacionais e nos novos fazeres
profissionais.

Talvez pela intensidade ou pela gravidade do atual momento histérico, frequentemente
embarcamos em rememoragdes nostalgicas das formas como viviamos e trabalhavamos antes — em um
passado idealizado que agora chamamos de “normal” —, ansiamos por uma “volta ao normal” ou pelo
estabelecimento um “novo normal”. Entretanto, parece estar se tornando cada vez mais evidente que
isso nao vai acontecer — as mudangas que nos atropelam agora deixardo marcas muito permanentes do
que inicialmente podiamos imaginar. Para além dessa constatagao, o enfrentamento do atual momento
histérico requer que olhemos criticamente para nosso passado, desconstruindo suas visoes idealizadas.
Devemos, assim, nos questionar como podemos ansiar por uma “volta ao normal” se foi justamente

aquele “normal” — ou o velho habito de “normalizar” o que deveria ser intoleravel — que nos levou a



onde nos encontramos hoje. Para enfrentarmos o atual momento, precisamos abandonar posi¢oes de
surpresa e de nostalgia, entendendo que a tragédia desse quadro social e politico ndo ¢ tao inesperada se
reconhecemos que nossa historia é atravessada por violéncias estruturais constantemente atualizadas com
novos genocidas, e que as proprias posi¢oes de surpresa podem ser manifestagoes da invisibilizacdo e da
“normalizagao” dessas violéncias. Para escolher que caminhos construiremos para o futuro, que projetos
de sociedade reivindicamos, sera preciso olharmos para nosso passado, ao mesmo reafirmando
conquistas consolidadas e problematizando praticas normalizadas.

E nesse contexto que se situa a importancia do presente volume — Formacao de Professores de
Matematica e Contemporaneidade, reunindo contribuicbes de autoras e autores com trajetorias
reconhecidas no campo da Educa¢ao Matematica, que foram produzidas a partir de suas participagoes
no IV Coléquio de Educagao Matematica da Baixada Fluminense IV CEDUMAT), promovido pelo
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR]), Campus Nilopolis, de 03
a 04 de maio de 2021. Em primeiro lugar, a concretizagao de eventos cientificos voltados para a Educagao
¢ a Educagao Matematica em territorios atravessados por caréncias sociais, que ainda se desdobram na
publicacao de textos de qualidade, é uma reafirmacgao do projeto dos Institutos Federais de Educacio,
Ciencia e Tecnologia como politica publica de democratizacao e capilarizagao e geografica da educacgao
e da formagao de professores socialmente referenciadas. Além disso, as contribui¢oes aqui trazidas pelas
autoras ¢ pelos autores dos textos que compdem este volume nos ajudam a repensar praticas
normalizadas e, em particular, a refletir sobre que ressignificacbes da matematica como componente
curricular sao necessarias para os projetos de sociedade que reivindicamos.

Esperamos que a leitura do presente volume colabore com o entendimento de que a valorizagao
de uma matematica desvinculada das areas ditas humanas, reduzida a uma dimensio meramente utilitaria
e tecnicista, apresentada como culturalmente desterritorializada e idelogicamente neutra é, em si, uma

ideologia — e que essa ideologia esta a servico da manutenc¢ao de desigualdades e de violéncias estruturais.

Victor Giraldo
Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Matematica
Programa de P6s-Graduacao em Educagao

Universidade Federal do Rio de Janeiro



Apresentagio

O Colbquio de Educagao Matematica da Baixada Fluminense (CEDUMAT) é um evento de
divulgacao cientifica que surgiu em fun¢ao de uma parceria do Laboratério de Ensino de Matematica
(LabEM) do IFR]/Nilépolis, o Laboratétio Sustentivel de Matematica (LSM) do Colégio Estadual Hebe
Camargo — SEEDUC/R] e o Laboratério de Aplicagoes Computacionais (LAC) do IFR]/Nilépolis.

Os laboratérios citados procuraram desenvolver esta atividade como forma de contemplar uma
concepgao de ensino mais ampla, possibilitando um intercambio entre professores, pesquisadores e
licenciandos ligados a institui¢des educacionais federais, estaduais e municipais. Com isso, criou-se um
ambiente de troca de saberes, o que possibilitou levar a Educagao Matematica a comunidades postas em
condi¢ao de periferia da Regiao Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro. Assim, entendemos que ¢
necessario compreender a Matematica como uma disciplina de investigagdao para além da visao de uma
disciplina de conteudo pronto e acabado.

Diante disso, buscando contribuir para a formag¢ao continuada de professores de Matematica, por
meio de debates e discussdes acerca do ensino de Matematica, em outubro de 2016 foi trealizado o 1
CEDUMAT, sediado no IFRJ-Campus Nil6polis, cuja tematica abordada foi “Formagao Docente enr Rede:
Caminhos e Possibilidades”. Em continuidade a essa acdo, foi realizado em 2017 o II CEDUMAT,
abordando o tema “Contribuicoes da Edncacao Matematica no Contexto da Educacao Inclusiva”. E, em 2019, o
IIT CEDUMAT teve como tema “Avaliacio da aprendizagem e suas miiltiplas dimensoes”. No ano de 2021, o
IV CEDUMAT foi realizado de forma on-/ine devido a pandemia provocada pela covid-19. Nesta edicao,
o evento teve como proposta discutir a seguinte tematica: “Formagdo inicial do professor de Matemiitica:
perspectivas e desafios”. Também passou a contar com o apoio do Laboratério de Novas Tecnologias para
o Ensino de Matematica e Aplicagdes Computacionais (LANTEMAC).

Em todos os eventos buscamos atingir como publico—alvo pesquisadores em Educagao
Matematica, professores de escolas publicas de Educagio Basica do entorno do campus e regides
periféricas, alunos do curso de Licenciatura em Matematica do IFR] e de outras IES.

Portanto, este e-book visa estimular a formagao continuada de professores de Matematica por
meio dos textos que trazem um pouco das reflexdes oriundas das pesquisas realizadas pelos pesquisadores
convidados para o IV CEDUMAT.

No presente e-book iniciamos com o capitulo 1, intitulado Desafios atuais da formagao de
professores: olhares para o futuro, de autoria das professoras Lilian Nasser e Paula Monteiro Baptista.
Nesse capitulo, as autoras abordam inicialmente as consequéncias do longo periodo de afastamento
devido ao efeito da pandemia da covid-19, que foram devastadoras, em relacao a sadde, a economia e a
educaciao. O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi imposto na maioria das escolas, que adotaram as
aulas on-/ine para os alunos que tinham acesso a internet, ou simplesmente disponibilizaram apostilas com
tarefas a serem respondidas para os que nao tinham, os ditos “excluidos digitais”. Diante dessa realidade,

sao levantados no texto alguns pontos sobre a formag¢ao de professores que ensinam Matematica.



Anteriormente e durante o ERE, sao observados os desafios impostos aos professores em exercicio,
tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e sao
discutidas possibilidades para o futuro.

O Capitulo 2, intitulado Os desafios da formagdo matematica académica de professores de
Matematica em tempos atuais, ¢ de autoria do professor Wanderley Moura Rezende. E apresentado
no texto que, nas ultimas décadas, a formacao inicial dos professores de Matematica do Ensino Basico
tem recebido influéncias tanto das politicas publicas educacionais e resolu¢des normativas oficiais como
de pesquisas na area de Educa¢ao Matematica. Contudo, algumas dificuldades relativas a formagao
matematica desse professor persistem até hoje. E ¢ exatamente esse elemento na formacgao desse
profissional o principal foco do capitulo. Assim, considerando um breve histérico das recentes reformas
curriculares dos cursos de Licenciatura — incluindo a BNC-formagao, e algumas contribui¢bes tedricas
das areas de Educacao e Educa¢ao Matematica —, o autor faz uma reflexao sobre alguns pontos que sao
essenciais para orientar futuras discussoes da academia, sobretudo com respeito a formagao matematica
académica de professores de Matematica da Educacdo Basica.

O Capitulo 3, intitulado O exercicio do Raciocinio Combinatério nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e o Letramento Combinatorio, de autoria do professor Paulo Jorge Magalhaes
Teixeira, apresenta consideracoes acerca dos conhecimentos necessarios para que um sujeito seja
considerado letrado em analise combinatéria. Segundo o autor, o “letramento combinatério ” consiste em
saber interpretar, avaliar e decidir acerca das informagoes que sao postas no enunciado de um problema
de matematica que exige a mobilizagdo de conceitos da analise combinatéria, de modo que, com
consideravel grau de criticidade, e em conjunto com o exercicio do raciocinio combinatério, possa langar
mao de seus conhecimentos para resolvé-lo.

O Capitulo 4, intitulado Formagao de professores que ensinam Probabilidade & Estatistica
na Educagio Basica e os desafios da BNCC, de autoria do professor Cassio Cristiano Giordano,
apresenta uma discussao sobre a importancia da presenga da Educagiao Estatistica nos Cursos de
Pedagogia e Licenciatura em Matematica. Ao longo do texto, o autor traz reflexdes sobre Educagao
Estatistica com base no que é proposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na BNC-
Formacao, de modo a indicar os conhecimentos e saberes sobre Probabilidade e Estatistica que sao
necessarios ao professor da Educagdo Basica que ensina matematica.

O presente e-book, somente foi possivel devido ao fomento concedido pelo IFRJ-Campus
Nil6polis, por meio do edital interno n°® 13/2019.

Boa leitural

José Carlos Gongalves Gaspar
Professor do IFR] - Campus Nil6polis
Marcelo Silva Bastos

Professor do IFR] - Campus Nil6polis



Sumario

g 5 72T o S 4
BN 0 LT3 s 12 T 1o SRt 6
L O3 03 1411 Lo 2 PPN 9

Desatios atuais da formacao de professores: olhares para o futuro 9

Lilian Nasser e Paula Monteiro Baptista

L0703 111 Lo 0 1 TR 23
Os desafios da formac¢ao matematica académica de professores de Matematica em tempos atuais 23

Wanderley Monra Rezende
Capitulo IIL....couriiiiiiiicieciectctece e bbb s b e b e e b n e e b s s an e et 41

O exercicio do Raciocinio Combinatério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Letramento
Combinatdrio 41

Panlo Jorge Magalhaes Teixeira

Capitulo IV oot e s s e e e s s s s annnnaes 61
Formagcao de professores que ensinam Probabilidade & Estatistica na Educacgao Basica e os desafios
da BNCC 61
Cassio Cristiano Giordano

INAICE REMUSSIVO cuvuvererererererereuereeeesestssssssesesesesssssesesesesesssssssssssssssssssesesesessssssssssssesssssssssssesesens 78

Sobre 08 OrgaANIZAAOLES.ccciciuuuuiiiiieiiiiiiiiiiiieeece e e s e s a s s a s e e e e e s 79

SODbre 0S(@S) AULOLES(LAS) wevverrrrrrrrrrrrreereeereremmeermmmrriiiieresiseissi ... 80



Formacio de Professores de Matematica e Contemporaneidade

Capitulo IV

Formacao de professores que ensinam Probabilidade &
Estatistica na Educagao Basica e os desafios da BNCC

4 10.46420/9786581460273cap4 Cassio Cristiano Giordano'"

INTRODUCAO

Neste capitulo serdo abordados alguns dos desafios atualmente enfrentados na formagao de
professores no Brasil, nos cursos de licenciatura em matematica e pedagogia, diante das novas demandas
decorrentes da publicagao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) e de seus
desdobramentos, como os Itinerarios Formativos (Brasil, 2019¢), os Temas Curriculares Transversais —
TCT (Brasil, 2019b) e o Novo Ensino Médio. Nosso objetivo é contribuir para a discussido a respeito da
presenca da educagao estatistica na formagao de professores nos cursos de licenciatura em pedagogia e
matematica, diante dos novos desafios impostos pela implantagio de novos curriculos brasileiros pos-
BNCC, bem como tecer algumas criticas a elaboragdo da base nacional e dos documentos reguladores da
formacio dos professores nela inspirados: a BNC-Formagao (Brasil, 2019a) e a BNC-Formagio
Continuada (Brasil, 2020).

Atualmente, em nosso meio académico, poucos questionam a relevancia do estudo da estatistica,
da probabilidade e da combinatéria (campos do conhecimento cientifico que compdem a macroarea
denominada estocastica), tanto na educagdo basica quanto no ensino superior, para a formagiao do
cidadao. Organizar dados, ler e interpretar tabelas e graficos estatisticos, analisar informagdes e tomar
decisOes assertivas embasadas nelas tornou-se imprescindivel, em tempos de big data & machine learning.

Vamos iniciar nossa discussio com um olhar sobre a educagao brasileira pré-BNCC.

DO “TRATAMENTO DA INFORMAGCAO” A PROBABILIDADE & ESTATISTICA

A Probabilidade e a Estatistica foram oficialmente introduzidas nos curriculos brasileiros ha cerca
de 20 anos, com a publicacio dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997, 1998, 2000),
na disciplina de matematica, por meio do bloco “tratamento da informagao”. Desde entdo, a estocastica

se fez presente, ainda que de forma precaria, nos livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do

Livro Didatico — PNLD. No entanto, como afirma Lopes (2008):

! Universidade Federal do Rio Grande, ccgiordano@furg.br
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[...] se incluirmos a estocastica apenas como um topico a mais a ser estudado, em um ou outro
ano de escolaridade da educagio basica, enfatizando apenas a parte da estatistica descritiva, seus
calculos e férmulas ndo levarao o estudante ao desenvolvimento do pensamento estatistico e do
pensamento probabilistico, que envolvem desde uma estratégia de resolugio de problemas, até
uma analise sobre os tesultados obtidos (Lopes, 2008).

Ela ressalta a necessidade de promocio de atividades estatisticas problematizadoras, que
contribuam para o aprimoramento da criticidade dos estudantes, acrescentando que nao somente as
licenciaturas deixam lacunas expressivas na formagao dos futuros professores, como também a grande
parte dos programas de formacao continuada também tém sido falhos nesse aspecto.

Giordano et al. (2019) observam que os PCN “... surgiram como elementos norteadores, cabendo
aos sistemas educacionais acata-los ou nao”. Assim, o ensino dos conteidos estocasticos poderia se
concretizar de forma equivocada, por falta de conhecimento dos professores, ou simplesmente ser
ignorado, por inseguranca destes, ou ainda por julgarem que outros blocos tematicos mereciam maior
atencao.

Nos anos 1990, pedagogos e licenciados em matematica continuavam a se formar sem um
embasamento satisfatério na area da estocdstica, o que envolve niao apenas conhecimento de conteudo
especifico, mas, também, de outros saberes, como o pedagdgico do conteido e o curricular, de acordo
com Shulman (1986). Aproximando nossa discussao para essa area, trazemos as concepg¢oes de Burgess
(2009), que destaca, por um lado, os saberes estatisticos a ensinar (conceitos, procedimentos e ideias
estatisticas comuns a outras profissbes, como acaso, aleatoriedade, variabilidade, constru¢io e
interpretacao de tabelas e graficos estatisticos e as etapas do ciclo investigativo de pesquisa), € por outro,
os saberes para ensinar estatistica, que abarcam a capacidade de: analise da qualidade e adequagdo das
produgdes dos estudantes; adequagdo das escolhas feitas em termos de representagdes e os registros
utilizados; andlise e discussao dos erros cometidos por eles; antecipag¢ao dos pensamentos em relagio a
determinadas ideias, conceitos e procedimentos estatisticos; identificacdo do julgamento dos estudantes
quanto ao grau de dificuldade presente nas tarefas propostas; do reconhecimento de estratégias
pedagdgicas apropriadas para a abordagem dos conteudos estatisticos e probabilisticos.

Tais saberes ndo eram contemplados pelos curriculos brasileiros na década de 1990 e, ainda que
fossem, o sucesso da educagio estocastica nao dependia apenas deles. Gal et al. (1997) asseveram que o
sucesso na educagao estocastica depende da atuagao, junto a escola, de diversos profissionais (com os
quais os sistemas de ensino brasileiro raramente dispoem), como estatisticos, especialistas em medidas,
psicologos, educadores matematicos e especialistas em tecnologia.

Uma década ap6s a publicagao dos PCN, diversos estudos ainda apontavam para a precariedade
da formacao docente nesta area. Costa (2007) identifica muitas dessas falhas, como a predominancia, nos
cursos de licenciatura em matematica, de uma abordagem que prioriza o emprego de férmulas e
procedimentos mecanizados, de uma maneira bem distante do que defende a Analise Exploratéria de

Dados - AED.
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A abordagem da AED ¢ considerada, por grande parte da comunidade de pesquisadores da
educacio estatistica, mais facil, motivadora, criativa e imbuida do espirito investigativo que caracteriza
toda e qualquer producio cientifica. Batanero et al. (1991) observam que antes deste enfoque, a analise
dos dados era baseada predominantemente em calculos estatisticos (médias, variancia, coeficientes de
correlagao). Como consequéncia, Batanero et al. (2001) destacam que, em primeiro lugar, tal abordagem
diminuiu a importancia dos recursos visuais associados a representacao dos dados e, em segundo lugar,
estabeleceu uma relagao de dependéncia da inferéncia, como modelo confirmatério, para obtengao de
conclusoes.

Destarte, como observa Costa (2007), ndo ¢é essa proposta que prevalece no ensino superior, na
formacao dos licenciados em matematica. Ela acrescenta que se o ensino superior falha no ensino de
estatistica, no ensino de probabilidade a situagdo ¢é ainda pior. Geralmente a abordagem classica é
apresentada aos futuros professores de matematica, em detrimento da frequentista, o que, de acordo com
Lopes et al. (2009), comprometeria o desenvolvimento do pensamento probabilistico. Se nos cursos de
licenciatura em matematica, a formacao estocastica deixava muito a desejar, o que dizer dos cursos de
pedagogia?

Biajone (2000) constata a existéncia de uma lacuna no ensino de estatistica e probabilidade, de
forma contextualizada, nos materiais didaticos e nas propostas educacionais oficiais. Defensor da
pedagogia de projetos no ensino de estocastica, esse autor observa que essa abordagem foi muito citada,
tanto pelos documentos oficiais de orientacio curricular, tanto nos proprios PCN quanto por
pesquisadores das mais diversas areas, como metodologia capaz de favorecer a autonomia no ensino e
na aprendizagem, em ambientes cooperativos nos quais os estudantes sdo sujeitos ativos, criticos e
conscientes de sua responsabilidade na construc¢io do préprio conhecimento.

Conti et al. (2019), investigando a formagao estatistica dos pedagogos no Brasil, consideram, em
sua pesquisa, saberes matematicos a ensinar, saberes para ensinar matematica e saberes pedagdgicos
gerais. Esses pesquisadores constatam que a educagao estatistica, ainda ndo é valorizada em grande parte
dos curriculos dos cursos de pedagogia, particularmente quanto aos saberes para ensinar estatistica, dos
quais dependem diretamente as praticas pedagogicas realizadas em sala de aula. Eles reconhecem que as
demandas apontadas pelos curriculos prescritos para os anos iniciais do ensino fundamental nao estao
alinhadas as ementas de grande parte dos cursos de pedagogia nacionais. Conti et al. (2019) alertam para
a necessidade de rever urgentemente os componentes curriculares dos cursos de pedagogia, de modo a
desenvolver tanto conhecimentos estatisticos quanto pedagogicos relacionados a estatistica — saberes a
ensinar e para ensinar estatistica.

Silva (2011) analisou o efeito que os PCN provocaram sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
— DCN (Brasil, 2002) para os cursos de licenciatura em matematica. Segundo esse autor, tais diretrizes
simplesmente desprezaram os temas referentes ao ensino de estatistica e probabilidade. Ele analisou

muitos projetos pedagdgicos, incluindo ementas e matrizes curriculares, dos cursos de licenciatura em
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matematica em busca de tentativas de contemplar as propostas apresentadas nos PCN, de estabelecer
articulagdes interdisciplinares que envolvessem nao apenas o dominio dos conteudos especificos
estocasticos, como também de promover uma ampla discussio sobre seu ensino e as propostas
curriculares oficiais existentes. Nao obstante, constatou a quase auséncia de conexdes disciplinares
verticais e horizontais em tais cursos, bem como raras tentativas de abordar a presenc¢a dos conteudos
estocasticos nos curriculos oficiais da educacio basica.

Segundo Silva (2011), as DCN foram impostas pelo governo federal, provocando impactos
negativos na educacdo brasileira a0 nao reconhecer os estudos realizados pelo meio académico,
respaldados pelos esforcos de sociedades que atuam na promogao da melhoria do ensino da matematica,
como a Sociedade Brasileira de Educacio Matematica - SBEM. De acordo com esse autor, as DCN
pareciam considerar o curso de licenciatura como um apéndice do bacharelado em matematica.
Acrescentamos que tal postura ignora totalmente a perspectiva de saberes docentes de Shulman (1986,
1987).

Silva (2011, p. 753) assevera que a efetiva “presenca de disciplinas como estatistica e probabilidade
promovem a interlocuc¢ao entre os conhecimentos matematicos necessarios para o futuro professor e os
conhecimentos pedagogicos”. De forma contundente Silva (2011) afirma que as DCN para os cursos de
licenciatura em matematica nao apenas deixam de promover o ensino de estocastica, como também

<

representam “um grande obstaculo para implementa¢ao de propostas que busquem a criagio de um
curriculo rico em integracOes horizontais e verticais”, concluindo ser de extrema urgéncia atender a
“ . o A » . .
necessidade de rediscutir esse documento nas instancias competentes”. Como vimos até aqui, tanto os
cursos de pedagogia quanto os cursos de licenciatura em matematica fracassaram, em grande parte das

universidades, na tentativa de adequar seus curriculos as demandas dos PCN. Nesse contexto, nasce a

BNCC (BRASIL, 2018).

A BNCC E AS MUDANCAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

O processo de elabora¢ao da BNCC transcorreu de forma turbulenta, com reviravoltas politicas,
com direito 2 mudanga de governo, que nao nos compete discutir aqui, mas que afetaram profundamente
as politicas do Ministério da Educagao — MEC. A versao final (a terceira) ndo representou uma evolugao

natural das versoes anteriores, mas uma mudanga radical de concepg¢oes sobre a educagao.
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Manifestagdes sobre o
processo de consulta
publica da 12 versao

Analises de pesquisadores da Educagdo
em Ciéncias acerca das propostas para a
area de CN na BNCC

2014 2015 2016 I 2017 2018
PNE estabelece 20 Consulta publica . gf P “.’C}“‘;ﬁo
metas, sendo 4 da 13 versio da 3= versdo
relacionadas 48 BNCC

3a versdo homologada
(Educacdo Infantil e
Elaboracio da Seminérios Ensino Fundamental)
12 versdo regionais para
debater 2* versdo

3* versiio Ensino Médio a
ser publicada em 2018

Figura 1. Linha do tempo da BNCC. Fonte: Franco et al. (2018).

Dentre as peculiaridades que destacamos na BNCC, muitas delas alvos de fortes criticas, em sua

controversa elaboragao, baseados em Pinto (2017), Bigode (2019), Freitas et al. (2019), Giordano et al.

(2019), Pontes et al. (2019), e Gongalves et al. (2020):

Foi construida de forma pouco democratica.

Enfatiza aspectos conceituais da Matematica, mas ndo favorece a articulagao entre os
diferentes elementos que constituem a construcao da ciéncia.

Concepgao pragmatica de educagdo (competéncias).

Discursa sobre flexibilidade, mas promove engessamento do curriculo.

E tecnicista, pragmatica, com viés privatista.

Traz mudangas na nomenclatura (de quatro blocos para cinco unidades tematicas; de
conteudos para objetos de conhecimento; de objetivos para habilidades), sem uma boa
fundamentacao teérica.

A resolugao de problemas, de metodologia de ensino passa a ser considerada uma
macrocompeténcia matematica que permeia todo o documento.

Define objetivos, mas nao métodos.

Algebra e probabilidade desde os anos iniciais.

Antecipa plano cartesiano e geometria das transformagoes.

Valorizagao da modelagem e aprendizagem por projetos.

Finfase na diversidade de letramentos.

Nio menciona a etnomatematica.

Ignora a histéria da matematica.

Exclui a geometria analitica.
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* Niao hd continuidade na abordagem frequentista de probabilidade, iniciada no ensino
fundamental.

Giordano et al. (2019) consideram que, a despeito de todos os problemas que envolveram o
processo de elabora¢ao da BNCC e da forma pouco democratica como foi imposta, a sua publicacao traz
alguns possiveis avancos para o ensino da estocastica, “na medida em que amplia seu programa,
dedicando a probabilidade e estatistica uma das cinco unidades de conhecimento, assegurando, gragas ao
seu carater normativo, sua presenca desde a educacio infantil até o término do ensino médio”.

Embora a concretizacao de suas intencoes dependa da efetiva elaboragao de curriculos por todo
o territério nacional, o que esta previsto para o ano final de 2022, conforme exigéncia do Ministério da
Educacio, é esperado que estes contemplem a estocastica “em todos os bimestres letivos, além de
redistribuir melhor os seus conteudos”.

No ensino médio, as habilidades referentes a probabilidade & educacao estatistica sao:

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

HABILIDADES

(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresentadas
em relatérios divulgados por diferentes meios de comunicagao, identificando, quando for o
caso, inadequagdes que possam induzir a erros de interpretacdo, como escalas e amostras
nao apropriadas.

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando
dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio
de relatério contendo graficos e interpretacdo das medidas de tendéncia central e das
medidas de dispersdo (amplitude e desvio padrao), utilizando ou nédo recursos tecnoldégicos.

(EM13MAT310) Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo agrupamentos
ordendveis ou ndo de elementos, por meio dos principios multiplicativo e aditivo,
recorrendo a estratégias diversas, como o diagrama de arvore.

(EM13MAT311) Identificar e descrever o espaco amostral de eventos aleatorios, realizando
contagem das possibilidades, para resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo
da probabilidade. [

(EM13MAT106) Identificar situagdes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer i
escolhas levando-se em conta os riscos probabilisticos (usar este ou aquele método ‘
contraceptivo, optar por um tratamento médico em detrimento de outro etc.). \

[ |
\

\

|

(EM13MAT312) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de probabilidade
de eventos em experimentos aleatorios sucessivos.

(EM13MAT316) Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que envolvem
calculo e interpretacdo das medidas de tendéncia central (média, moda, mediana) e das
medidas de dispersdo (amplitude, variancia e desvio padrao).

\
\
\
\
(EM13MAT406) Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias com base \
em dados obtidos em pesquisas por amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de i
softwares que inter-relacionem estatistica, geometria e algebra. ‘

|

\

\

\

|

(EM13MAT407) Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por meio de
diferentes diagramas e graficos (histograma, de caixa (box-plot), de ramos e folhas, entre
outros), reconhecendo os mais eficientes para sua analise.

(EM13MATS511) Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espacos amostrais, ‘
discretos ou nao, e de eventos, equiprovaveis ou nao, e investigar implicagdes no calculo
‘ de probabilidades.

Figura 2. Habilidades estocasticas no ensino médio. Fonte: BNCC (2018).
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A BNCC detalha as etapas do processo de producao cientifica, dando énfase a abordagem por
meio de projetos, apresentando claras indicagdes quanto a introdugao e exploragao dos diferentes tipos
de graficos, sobre a elaborac¢do de tabelas de distribuicao de frequéncia, sobre o calculo e articulagao de
diferentes medidas de tendéncia central e de dispersio, bem como sobre a apresentacao da probabilidade
na perspectiva tanto classica quanto frequentista, como defendiam Lopes et al. (2009), visando atender
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

Além disso, Giordano et al. (2019) também observaram orientagdes para articulagao da estatistica
e da probabilidade com outras disciplinas curriculares, em uma perspectiva interdisciplinar e/ou
transdisciplinar, bem como possiveis articula¢oes intra matematicas, aproximando-as de areas como a
educacio financeira.

Resumidamente, podemos elencar como maiores mudangas no campo da estocastica:

=  Amplia¢ao do espago dedicado a estatistica, probabilidade e combinatéria.

= Valorizacio e diversificagao do estudo de graficos estatisticos.

® Introdu¢io da abordagem frequentista no ensino de probabilidade.

= Orientagao para a producao de pesquisa estatistica, de com coleta de dados, desde os anos
iniciais do ensino fundamental.

= Orientagao para o trabalho colaborativo.

® Incentivo as metodologias ativas, dentre elas a aprendizagem baseada em projetos (ABP).

= Aproxima¢ao da estatistica com outras disciplinas, itinerarios formativos e temas
transversais, como a educacao financeira.

® Destaque para as competéncias socioemocionais.

Considerando o potencial articulador da estocastica, Cazorla et al. (2021) antevéem diversas
conexdes com os temas contemporaneos transversais — TCT (Brasil, 2019b).

Muito embora Giordano et al. (2019) acreditem que a BNCC deva ser amplamente discutida,
desde a elaboragao de curriculos dos cursos superiores e a formagao de pedagogos e licenciados em
matematica até o atendimento aos professores que estao em sala de aula, por meio da formagio
continuada, eles ressaltam a importancia da ampliagio dos contetdos estocasticos na educag¢ao basica.

Costa et al. (2020) reiteram que ainda em 2020 podemos identificar resquicios do método
tradicionalista de ensino da matematica na educagao basica brasileira, questionando se as atuais diretrizes
curriculares nacionais seriam capazes de promover uma abordagem mais eficaz, que pudesse oferecer aos
estudantes pleno acesso aos conhecimentos necessarios para atender as demandas de sua realidade
sociocultural, aos desafios de seu tempo. Vale acrescentar que tais desafios se tornaram ainda maiores em
2020, como constatam Giordano et al. (2020), ao analisar as estratégias de ensino remoto, as condi¢des

de acesso dos estudantes das escolas publicas as tecnologias digitais de informag¢do e comunicagio —
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TDIC, a formacao dos professores, bem como as politicas publicas educacionais frente a pandemia de

COVID-19.

MEIO AMBIENTE

Educacdo Ambiental

Educacdo parao Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacdo Financeira

Educagdo Fiscal

Temas
MULTICULTURALISMO Contempordneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC SAUDE
Educacio para valorizaggo do .
multiculturalismo nas Satide
matrizes histéricas e culturais Educagdo Alimentar e
Nutricional

Brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educagio parz o Transito
Educagio em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
. or
respeito e valorizagao do Idoso

Figura 3. Habilidades estocasticas no ensino médio. Fonte: Brasil (2019b).

Momentos como esse evidenciam as limitagoes dos programas de formagio continuada para os
professores das escolas publicas. Desde 1996, com a publicagiao da LDB (Brasil, 1996), o governo federal
tenta, sem sucesso, estabelecer uma estrutura curricular capaz de uniformizar o ensino em todo o
territorio nacional, como observam Costa et al. (2020). Nao sabemos se isso é possivel, tampouco se é
desejavel, uma vez que em um pafs de proporg¢des continentais e grande diversidade cultural com o nosso,
as realidades locais devem ser respeitadas. Pensando nisso, os autores da BNCC propéem um curriculo
comum tomando 60 % dos conteudos da educagao basica, reservando os 40 % restantes para atender as
necessidades especificas, sobretudo por meio dos itinerarios formativos.

A despeito da inegavel importancia da BNCC, Costa et al. (2020) salientam que nao devemos nos
esquecer da autonomia da propria escola, do respeito a sua identidade institucional, ao seu projeto
politico-pedagdgico e dos projetos bem-sucedidos que ja vem desenvolvendo, que muito refletem a
realidade local do entorno escolar. Com a crise educacional desencadeada pela pandemia de COVID-19,

temos observado um aumento no nimero de formag¢oes de professores que visam adequar as praticas
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docentes a implantagao da BNCC, como acontece, no caso de Sao Paulo, com a programagio do Centro
de Midias — CMSP (Giordano et al., 2020).

Embora tais iniciativas contribuem, em maior ou menor grau, com a formagao de professores, se
faz necessario interven¢des formativas locais, adequadas as culturas escolares especificas. Acreditamos
que o mesmo se aplica a formac¢ao de professores em nivel superior. O planejamento dos cursos de
pedagogia, assim como das licenciaturas em matematica devem atender aos anseios e as necessidades da
comunidade escolar de cada institui¢io de ensino, além das entidades representativas da sociedade civil
junto as universidades, assegurando que o processo de consolidagao da base comum aconteca de forma
democritica e participativa. Tais questoes suscitam preocupac¢ao quanto a formagao dos professores que
ensinardo matematica e, por extensao, probabilidade e estatistica, na educagao basica. No entanto, temos
preocupagdes mais elementares do que essas, que envolvem os saberes docentes relativos ao dominio de
conteudos estocasticos.

Sama et al. (2020a) ressaltam que:

No que concerne ao estudo de nog¢bes de Probabilidade, a BNCC nos aponta que a finalidade
para os anos iniciais do Ensino Fundamental é promover a compreensio de que nem todos os
fenomenos sao deterministicos. Por isso, o inicio do trabalho dessa tematica estd centrado no

desenvolvimento da nocdo de aleatoriedade, de modo que os alunos compreendam que ha
eventos certos, eventos impossiveis e eventos provaveis (Sama et al., 2020a).

Herzog (2019) identificou entre os formandos do curso de licenciatura em matematica total
desconhecimento sobre o conceito de determinismo, confusao a respeito do conceito de aleatoriedade,
assim como da relagdo entre estatistica e probabilidade e, até mesmo, dificuldade em definir a prépria
estatistica. Esse autor considerou a formacao dos professores em matematica insuficiente para lecionar
estatistica e probabilidade, visto que normalmente ha apenas uma ou duas disciplinas nos cursos de
licenciatura nessa area, com aulas ministradas muitas vezes, junto com estudantes de outras areas,
sobretudo das engenharias. Uma formagdo tdo superficial ndo consegue desenvolver, de forma
satisfatoria, os conceitos centrais da estocastica, tampouco conecta-los a realidade dos estudantes, um
pré-requisito necessario para um ensino eficaz, que contemple minimamente as exigéncias da BNCC.

Situagao analoga é encontrada nas licenciaturas em pedagogia. Clesar et al. (2020) nos lembram
que muitos dos problemas associados a aprendizagem de matematica tém sua origem nos anos iniciais
do ensino fundamental, no qual os estudantes deveriam aprender conceitos elementares que embasaram
seus estudos nas etapas posteriores, desde o conceito de numero até nogdes de geometria e estocastica.
Contudo, as universidades tendem considerar que os ingressantes na pedagogia ja trazem em sua bagagem
escolar conhecimentos suficientes sobre matematica e estatistica.

Algumas institui¢oes chegam a oferecer, de modo facultativo, cursos de nivelamento em lingua
portuguesa, matematica e até mesmo recursos computacionais. Segundo esses autores, e nos

concordamos com eles, isso é um erro, pois dada a precariedade do ensino de matematica, um grande
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numero de estudantes ingressa sem os saberes necessarios para atender satisfatoriamente as exigéncias
do curso.

A lacuna na formagao estocastica do pedagogo pode gerar inseguranc¢a ¢ até mesmo aversao a
matematica, comprometendo diretamente o ensino da estatistica e da probabilidade. Tais problemas
tendem a se agravar no contexto da pandemia de COVID-19, pois a eles se somam as deficiéncias
decorrentes de uma formacao igualmente precaria das TDIC, tao necessarias para atender as atuais

demandas da educac¢io remota emergencial e/ou do ensino hibrido.

A BNC-FORMAGCAO E OS DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES
A formagao do professor que ensina matematica e o seu desenvolvimento profissional esta, ou
deveria estar, na base de qualquer reforma educacional, como observam Nacarato et al. (2009) e Nunes
et al. (2020).
Ponte (2014) nos lembra que a formagao e o desenvolvimento profissional sao fendmenos bem
distintos:
[...] a formacio representa um movimento de “fora para dentro”, do curso e do formador para
o formando, enquanto o desenvolvimento profissional constitui um movimento de “dentro para
fora”, do professor em formacdo para o ambiente onde esta inserido. A formacdo atende
sobretudo ao que o professor ndo tem e “deveria ter” e o desenvolvimento profissional da

especial atencdo as realizagdes do professor e ao que ele se revela capaz de fazer [...] (Ponte,

2014).

Schreiber et al. (2019) acrescentam:

Por formagdo docente, compreende-se, assim como Passos et al., (2006, p. 195), como uma
“formacdo continua e de desenvolvimento profissional, pois pode ser entendida como um
processo pessoal, permanente, continuo e inconcluso que envolve multiplas etapas e instancias
formativas”. A formacdo continua ¢ um fenémeno que ocorre ao longo de toda a vida e que
acontece de modo integrado as praticas sociais e as cotidianas escolares de cada um, ganhando
intensidade e relevancia em algumas delas (Schreiber et al., 2019).

Em seu Estado do Conhecimento sobre a formagao de professores para o ensino de Estatistica,
Schreiber et al. (2019) observaram:

Os resultados relativos a formagio em cursos, oficinas e projetos indicaram a ampliagdo da base

de conhecimentos dos conteudos e das estratégias pedagdgicas para o ensino de Estatistica, além

da disposi¢do dos professores em participar de espagos de formacio que contribuam para a

pratica pedagdgica. Ademais, também foram expostas fragilidades na formacdo e na pratica

docente, assim como a relevancia da postura do professor no planejamento e no
desenvolvimento das atividades em sala de aula (Schreiber et al. 2019).

Assim como a BNCC foi, e continua sendo, alvo de muitas criticas, tanto de pesquisadores quanto
de professores em sala de aula, o mesmo ocorre com a BNC-Formagao (Brasil, 2019a).

Conhecida como BNC-Formagio, a resolugio CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil,
2019) foi publicada exatamente um ano ap6s a homologagao da versao final da BNCC, incluindo o ensino

médio, e seu maior objetivo para ser justamente a efetiva implantacio da BNCC. Em tese, ela propoe
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diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial em nivel superior de professores para a educagao
basica, tratando das competéncias gerais e especificas docentes, bem como as habilidades
correspondentes a elas.

As competéncias especificas se referem a trés dimensOes fundamentais: conhecimento
profissional, pratica profissional e engajamento profissional. No artigo 4°, essa resolucdo apresenta tais
competeéncias:

§ 1° As competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional sio as seguintes: I
- dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; II - demonstrar conhecimento

sobre os estudantes e como eles aprendem; III - reconhecer os contextos de vida dos estudantes;
IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compdem-se pelas
seguintes acoes: I - planejar as aces de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; IT - criar
e saber gerir os ambientes de aprendizagem; III - avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino; IV - conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento,
as competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem ser assim
discriminadas: I - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; II -
comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que
todos sdo capazes de aprender; I1I - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcio
de valores democraticos; IV - engajar-se profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar (Brasil, 2019, p. 2-3).

Tratamos, aqui, sobretudo das competéncias associadas ao conhecimento profissional, mas cabe
observar que as competéncias descritas no segundo bloco, relativas a dimensao da pratica profissional,
dependem nio somente do professor, mas em grande parte da estrutura de ensino disponivel a ele na
escola/rede de ensino, podendo ser aprimorada ao longo dos anos de pratica docente. Ja as competéncias
descritas no terceiro bloco, relativas a dimensao do engajamento profissional, sao relativamente novas na
esfera da educagao e dependem de fatores socioemocionais, de motiva¢ao, de iniciativa, das crencas e
dos valores pessoais, embora naturalmente possam ser estimuladas por fatores desencadeantes, como
plano de carreira e reconhecimento e valorizagiao profissional pela sociedade. Porém, esses dois blocos
estdo menos associados a formagao inicial dos futuros professores que o primeiro bloco, objeto maior
de nossa analise.

No capitulo II, Art. 5° desta resolucdo (Brasil, 2019a), fala-se de uma “sélida formagao basica,
com conhecimento dos fundamentos cientificos”. Entretanto, até 0 momento em que escrevemos esse
texto, essa tao desejada formagao solida permanece na esfera do discurso.

No artigo 27°, a BNC-Formagcao estabelece um prazo de até dois anos para sua implantagao por
parte as institui¢oes de ensino superior — IES, ampliando o prazo de trés anos para as “... IES que ja
implementaram o previsto na Resolu¢ao CNE/CP n° 02, de 1° de julho de 2015 ... para adequacio das
competéncias profissionais docentes” (Brasil, 2019a).

Entretanto, nao houve tempo habil para avaliar os impactos da Resolu¢aio CNE/CP 02/2015,
melhor aceita no meio académico, quando as pressas, nas mudangas politicas pés-golpe, comegou a ser

revista e finalmente revogada no contexto da “nova politica”. A Resolu¢aio CNE/CP 02/2019, é quase
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totalmente dedicada a formacao inicial e a preparacao do professor para o mercado. S6 trata da formagio

continuada em 3 incisos. A responsabilidade sobre a formagio continuada ¢ atribuida quase

exclusivamente ao professor. Dentre as criticas feitas a BNC-Formacao, destacamos:

Elaborada de forma nada democratica.

Tonica tecnicista, padronizada, pragmatica, instrumental, prescritiva.

Centra as competéncias no saber fazer. Coisifica as competéncias em prol de ideais
empresariais de produtividade.

Culpabiliza quase que exclusivamente o professor pelos resultados dos alunos nas
avaliacoes.

Almeja crescente controle sobre o fazer docente.

Apresente forte viés privatista e pouco dialogico.

Copia trechos da base australiana.

Alinhada as diretrizes da BNCC.

Valoriza a meritocracia, mas nao estabelece condi¢oes nem discute igualdade de
oportunidades.

Silencia quanto as discussoes sobre a formagao continuada e valorizagio dos professores.
E elaborada por um grupo de consultores vinculados a empresas e assessorias
educacionais privadas.

Ignora as atividades complementares presentes desde 2002 como componente curricular
das licenciaturas.

Prazo curto de implantagao.

Desconsidera o movimento de alteracdes curriculares em andamento por todas as
universidades brasileiras.

Ignora o Projeto Institucional de Formagao Inicial e Continuada de Professores da
Educacio Basica, da CNE/CP n.2/2015.

Estabelece bases para o estabelecimento de requisitos de produtividade académica no
campo da pesquisa, visando um cenario de fiscalizagio da produgio académica na

universidade.

POR FIM, A BNC-FORMACAO CONTINUADA

A BNC-Formac¢ao (Brasil, 2019a) recebeu muitas criticas relativas a quase auséncia de uma

discussao mais aprofundada a respeito da formagao continuada. Quase um ano depois, o MEC publicou

a Resolu¢ao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020), que passou a ser conhecida como

BNC-Formacio Continuada. A falta de articulacio entre esses dois documentos reflete a visao

fragmentada e fragmentaria desse ministério sobre a educagao.
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Nesse documento, as responsabilidades sao atribuidas ao governo federal, aos estados e distrito
federal e, por fim, aos municipios. Contudo, de modo muito vago e, sem querer ser repetitivo, mais uma
vez desarticulado, preconizando “Colaboracio constante entre os entes federados na consecugao dos
objetivos da politica nacional de formacao de professores para a educagao basica” (Brasil, 2020), para que
a formacao continuada “...tenha impacto positivo quanto a sua eficacia na melhoria da formagao docente”
(Brasil, 2020). Sim, mas como?

Retirado o seu anexo, a BNC-Formagao Continuada tem apenas cinco paginas, se assemelhando
mais a uma carta de inten¢des, na tentativa de viabilizar a implementagao das demandas da BNCC, do
que a2 um documento norteador de efetivas politicas publicas de educacio.

E muito pouco para o momento da maior crise educacional brasileira, desencadeada pela
pandemia de COVID-19, como observam Sama et al. (2020b). Os professores, desde o inicio da crise,
tém sofrido muito no enfrentamento das dificuldades impostas pelo modelo de ensino emergencial nao
presencial, geralmente chamado simplesmente de ensino remoto, bem como das diversas modalidades
de ensino hibrido em implantaciao atualmente, no cenario de retomada das aulas presenciais. Algumas
das maiores dificuldades dizem respeito a0 dominio sobre as TDIC e, em casos mais graves, até mesmo
do acesso aos recursos tecnolégicos mais basicos.

Embora essa situagdao de crise seja circunstancial, nio podemos ignorar que tanto a BNC de
formagdo inicial quanto a de formagao continuada foram elaboradas e publicadas em plena pandemia e,
obstante, parecem ignora-la totalmente. Nao se preocupam em discutir a formagdo de professores em
periodos criticos, nem ddo grande importancia a transicio curricular e a consequente mudanga de

paradigmas educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Tratamos, em nossa na analise, dos conhecimentos e saberes dos futuros professores que
ensinardo estatistica e probabilidade na educagio basica brasileira, especialmente daqueles em formagao
nos cursos de licenciatura em pedagogia e matematica, considerando o momento histérico de reforma
curricular.

Constatamos que desde a década de 90, com a introdugao da entio chamada area de “tratamento
da informagao”, por meio dos PCN, tanto os pedagogos que ensinam estatistica e probabilidade nos anos
iniciais do ensino fundamental quanto os licenciados em matematica, que as ensinam nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio, parecem nao estar preparados para atender a essa demanda.

As diretrizes curriculares nacionais se mostraram ineficientes na articulagao das propostas
curriculares de formacao de professores com os PCN, e agora, mais ainda com a elabora¢ido de novos
curriculos embasados na BNCC e a consequente ampliagdo do espaco dedicado a probabilidade e a

estatistica.
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Observamos, nas ultimas décadas, timidos avangos na dire¢ao da promog¢io do letramento
estatistico e probabilistico dos futuros professores, como apontam as pesquisas brasileiras nesta area de
investiga¢ao, que a garantia da tdo almejada “solida formagao” depende de fatores que extrapolam a
formacio universitaria.

Dentre outras coisas, podemos mencionar a necessidade de uma ampla reforma curricular, da
oferta de ensino superior de qualidade, da elaboracido de diretrizes curriculares regidas pelos resultados
de pesquisa constantemente divulgados por sociedades como a SBEM, de uma revisio da BNCC, assim
como da articulagio da mesma com as referidas diretrizes, de politicas publicas de valorizacio do
professor, da garantia de projetos duradouros de formagao continuada, de maiores investimentos em
universidades e 6rgaos de fomento de pesquisa cientifica, da adequacdo dos equipamentos escolares as
novas contingéncias do ensino remoto e ensino hibrido na sociedade pos-pandemia.

Por fim, ressaltamos que resolugdes tio importantes quanto a BNC-Formagiao e a BNC-
Formacao Continuada deveriam propor projetos educacionais mais amplos, pensando a médio e longo
prazo, em uma perspectiva que fosse muito além de subsidiar a implementacao da BNCC, alids, a
formacao inicial e a continuada sequer deveriam ser discutidas de forma isolada, mas sim complementar.

Nesse cenario nada promissor para a formacdo dos professores que ensinam probabilidade e
estatistica, cresce a responsabilidade dos pesquisadores, que tém se desdobrado para publicar os
resultados de suas investigagoes, em tentar leva-los para “chido da escola”, muitas vezes oferecendo cursos
e oficinas gratuitamente, em seu horario de descanso, além de ministrar suas aulas regulares.

E uma responsabilidade enorme, mas que tem sido assumida, de forma dedicada, pela nossa

comunidade académica.
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