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Apresentagao

Os processos educativos estao sob constante reflexao, principalmente agora, com a volta dos
estudantes e profissionais da educagdao as aulas presenciais no Brasil — depois de quase dois anos de
atividades educacionais remotas. E preciso dizer que sequelas desse perfodo serdo sentidas na educacio
brasileira, principalmente por conta das disparidades de condi¢bes de acesso dos estudantes aos recursos
oferecidos nesse periodo. Nesse contexto, apresenta-se o décimo segundo volume da obra “Educagio:
dilemas contemporineos”.

Formada por quinze capitulos, essa obra busca prosseguir com as discussoes e reflexdes acerca
da educagdo nacional que, desde sempre, é composta por lacunas que precisam ser entendidas e
preenchidas, para que todos individuos possam ter acesso a uma educa¢ao de qualidade, em todas as
etapas e modalidades.

O primeiro capitulo trata dos jogos digitais como recurso pedagdgico que podem contribuir para
o processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar. O segundo capitulo abordara a questao da
ludicidade na escola, mostrando como a aprendizagem significativa é relevante para os alunos e sua
aprendizagem.

Ha, ainda, capitulos que versardo sobre: as questoes relacionadas ao ensino nao presencial na
durante a pandemia; as ciéncias naturais, na formagao do professor pedagogo; a Educagido do Campo e
Neoliberalismo; as questoes linguisticas de imigrantes; o ensino de Filosofia; as brincadeiras e cantigas na
educacido infantil; a forma¢io docente e as Tics; a extensao universitiria; a astronomia no ambiente
escolar e habitos midiaticos e a ressignificacdes de estudantes.

Os ultimos capitulos dessa obra irao tratar do ensino hibrido, das relagdes entre satide e educagao,
e, também, sobre as questdes epistemoldgicas relacionadas a Educagdo Fisica. Como se ve, todos os
textos sao direcionados para questoes intimamente relacionadas com o fazer pedagogico — que é algo

muito complexo e essencial para o desenvolvimento dos estudantes.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo 7

Técnica e estética no Ensino de Filosofia: experiéncias

com obijetos filos6ficos no Ensino Médio Integrado do
IFAL

Recebido em: 30/05/2022 Josegley Andrade de Lucena'
Aceito em: 04/06/2022 Tania Rodrigues Palhano?
d 10.46420/9786581460402cap7

INTRODUCAO

Atualmente, professores e estudantes da Educacdo Basica e Superior no Brasil demonstram
preocupagao com o futuro da Filosofia nio apenas no ensino médio, mas também nos cursos
profissionalizantes, em especial nos Institutos Federais, onde existem os cursos integrados, a jun¢ao do
ensino médio com um curso técnico profissionalizante.

Apesar da ideologia neoliberal que assola a politica brasileira estar a favor da exclusao do ensino
de Filosofia na educa¢io de uma maneira geral’, se considerarmos a redac¢io da nova BNCC (Base
Nacional Curricular Comum), que ainda apresenta muita nebulosidade em torno do futuro da Filosofia
como unidade curricular do ensino médio em geral. Isto significa dizer que, primeiro, a BNCC nao
elabora diretrizes rigidas para configuracao deste componente curricular nem muito menos o exclui do
curriculo. Segundo, embora afirme explicitamente nao se constituir no curriculo dessa fase formativa, a
coloca na definigao das suas aprendizagens essenciais. E, terceiro, esta base curricular permite que seja
decidido nas instancias estaduais e municipais e mesmo nas escolas ou Campus (se considerarmos os
Institutos Federais) a insercao da Filosofia no curriculo. Embora, o artigo 35-A da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao - LDB, coloca a Filosofia na BNCC do ensino médio apenas como “obrigatoriamente

estudos e praticas”, nao mais como componente curricular.

! Doutorando em Educag¢io do Programa de Pds-Graduagido em Educagio da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Professor EBTT Filosofia do Instituto Federal de Alagoas (IFAL).

2 Professora do Programa de Pés-Graduagio em Educac¢io da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Lider do grupo
AGORA estudos e pesquisa em filosofia e psicologia da educagao.

* Autor de correspondéncia: josegleyal@gmail.com

3 Diversas declaracoes puiblicas tanto do antigo Ministro da Educa¢io quanto do Presidente da Republica foram veiculadas.
Conferir em:

<https://josiasdesouza.blogosfera.uol.com.bt/2019/04/08 /universidade-nordestina-nao-deve-ensinar-filosofia-diz-novo-
titular-do-mec/> Noticia veiculada em 2019. Acesso em: 18/05/2022.; <https://gauchazh.clictbs.com.bt/educacao-e-
emprego/noticia/2019/04/bolsonaro-defende-proposta-do-ministro-da-educacao-de-titar-dinheiro-de-cursos-de-filosofia-
e-sociologia-cjuy2h0s0012a501p75flwv2ym.html>  Noticia  veiculada em  2019. Acesso em: 18/05/2022,;
<https://www.apufsc.org.br/2020/06/15/weintraub-nao-quero-sociologo-antropologo-e-filosofo-com-meu-dinheiro />
Noticia veiculada em 2019. Acesso em: 18/05/2022.
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Sendo assim, o futuro da Filosofia ainda € incerto, pois, conforme preconiza os incisos I a IV da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, Art. 35), em resumo: a preparagao basica para o trabalho e
a cidadania do educando, o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacio
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a compreensio dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina (Brasil, 2017), essas finalidades para o ensino médio, ainda que possam ser feitas
por todos os componentes curriculares, também ha que se reconhecer uma area do saber na qual esse
trabalho seja realizado com toda a especificidade que se requer e na qual se pode obter um maior grau de
criticidade, como é o caso da Filosofia.

Uma outra questao pertinente é sobre a resisténcia de muitos docentes no sentido de que a
Filosofia nao faz parte apenas das Ciéncias Humanas, embora, para facilitar, ela ¢ inserida ndo apenas na
BNCC, mas também nos textos legais. O fato é que a Filosofia transcende aquela area de conhecimento,
pois, do contrario, nao haveria filosofia da linguagem, da arte, da matematica, das ciéncias [exatas], da
biologia, da antropologia, etc. Isso abre um leque de possibilidades para o processo de ensino-
aprendizagem em filosofia, porque oferece outros modelos formativos (laboratorios, exposi¢des, oficinas,
aulas de campo, etc.), que inclusive sao mais utilizados pelos componentes curriculares de Ciéncias da
Natureza e Matematica, mas que a nova BNCC torna abrangente para todos os outros componentes.
Nisso ha uma possibilidade forte de encontrar itinerarios formativos em filosofia, at¢é mesmo com um
aporte de modernidade metodoldgica.

Como se ja nao bastasse todos estes empecilhos para boa pratica docente em Filosofia na
Educacao Basica, especialmente nos Institutos Federais, o Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD,
programa do Ministério da Educagao - MEC, responsavel pela distribui¢iao de livros didaticos com o
financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE, trouxe, a partir do ano
corrente, a integragao das areas de conhecimento em um tnico livro ou manual (no caso de professores).
Isto significa que os “antigos” componentes curriculares se integrarao nas grandes areas, ou seja, N0 caso
da 4rea de Ciéncias Humanas se integram Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia. Assim, houve uma
mudanga significativa nas obras didaticas, uma vez que, anteriormente, cada componente ou disciplina
possuia seu livro especifico.

A partir de julho de 2021, quando as escolhas das obras comeg¢aram, ja era perceptivel a polémica
de tal decisdao perante a implantagdo na nova BNCC, com base na nova legislacio da LDB para o Novo

Ensino Médio*, também foi perceptivel a problemitica que os docentes de todas as 4reas tiveram que

* A principal legislagio do Novo Ensino Médio é a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que estabelece as alteragdes para o
Novo Ensino Médio e também cria a politica de fomento as escolas em tempo integral. Com relagao ao Novo Ensino Médio,
ela faz alteragoes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e em outras leis para, em resumo, permitir a oferta de itinerarios
formativos, alinhar os objetivos de aprendizagem do Ensino Médio 2 BNCC e expandir a carga horaria da etapa para trés mil
horas até 2022. Conferir em:
<https://obsetvatorio.movimentopelabase.org.bt/a-legislacao-do-novo-ensino-medio/?gclid=Cj0KCQjwub-
HBhCyARIsAPctr7xfNBEcn9] BJi0LNiHK7VHaCNou9LIIDicBUjzIfs] PEly9oghCErUaAsGBEALw_wcB>

162


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/a-legislacao-do-novo-ensino-medio/?gclid=Cj0KCQjwub-HBhCyARIsAPctr7xfNBEcn9JBJi0LNiHK7VHaCNou9LlIDicBUjzIfsJPEly9oghCErUaAsGBEALw_wcB
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/a-legislacao-do-novo-ensino-medio/?gclid=Cj0KCQjwub-HBhCyARIsAPctr7xfNBEcn9JBJi0LNiHK7VHaCNou9LlIDicBUjzIfsJPEly9oghCErUaAsGBEALw_wcB

Educacao: dilemas contemporaneos - Volume XII
passar para conseguir “‘encontrar’” nesses manuais integrados quais conteudos fazem parte da sua
formacao inicial.

No caso de Filosofia o problema ¢ ainda maior, pois de acordo com o Guia para a escolha do
PNLD Objeto 2, do Ensino Médio’, das quatorze obras elencadas para escolha da area de Ciéncias
Humanas apenas duas apresentam conteudos explicitos de Filosofia. A desculpa das editoras e dos
avaliadores das obras é que todos os assuntos das areas foram inseridos de forma a dialogar umas com
as outras, explorando assim as chamadas interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Porém, o que
muitos ndo percebem é que grande parte dos professores da Educagio Basica, Técnica, Tecnoldgica e
inclusive Superior possui formagao inicial numa unica area de conhecimento e a escassez de formagio
continuada com vistas a implementagao dos livros e manuais seria, no minimo, um pré-requisito prudente
a ser disponibilizado da parte do MEC.

Em parte, o que pode amenizar esse problema ¢ a condi¢ao de autonomia que os docentes ainda
possuem frente a disponibilidade do livro didatico e dos manuais nas instituicdes de ensino, isto é, o
docente nao é obrigado a utilizar os conteidos das obras distribuidas pelo governo, eles podem muito
bem criar seu proprio material didatico em consonancia com a realidade local, seja por conta dos cursos
oferecidos ou pela necessidade especifica da comunidade escolar, coisa que muitas vezes os livros

didaticos nao disponibilizam.

FILOSOFIA ENQUANTO APLICACAO OU CRIACAQO?

Afora as consideracoes de ordem legal para o exercicio da docéncia em filosofia, o que se percebe,
no sentido pratico, a0 menos no ensino Técnico e Tecnoldgico dos Institutos Federais, é que o ensino
de Filosofia tem sido considerado apenas como uma mera aplicagao e adaptacao dos seus contetdos para
a transposi¢ao dos conteudos das areas técnicas, a depender do curso oferecido pelo campus, ou seja, o
saber filosofico esta sendo reduzido ao simples “saber fazer” tecnicista, sendo que, o mais importante
seria defender um ideal da atividade filoséfica como o trabalho que se interessa pelo saber por ele mesmo,
trabalho daquele que se aproxima do saber, um philos [amigo]| do saber.

Nessa problemaitica se inclui o estudante interessado pelo conhecimento nao apenas para adquirir
uma técnica necessaria para manter ou ajudar a manter a condi¢cao economica e social da familia através
da inser¢do no mercado de trabalho, mas também um discente que realmente se importe com sua

formacao integral, no seu aspecto técnico e humanitario, aqui incluidas as caracteristicas cientifica, ética,

Acesso em: 18/05/2022.

5 Os professotes foram orientados pelos gestores das institui¢es de ensino a acessarem o Guia para a escolha do PNLD
Objeto 2, Ensino Médio através do portal oficial do FNDE no link a segui:
<https://www.gov.bt/fnde/pt-bt/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/ programas/ programas-do-livto/pnld/escolha-
pnld-2021-2013-objeto-2-areas-do-conhecimento> Acesso em: 18/05/2022.
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politica e estética, esta ultima pela beleza que se busca na realizagiao da vida em conjunto com a profissao,
isto é, a realizagao humana através do trabalho e nao por sua alienagao.

A questao em pauta é considerar a técnica ndo como um conjunto de aparelhos ou um complexo
instrumental que se dirija a uma determinada finalidade ou especialidade, mas sim a uma técnica voltada
a ciéncia, como se fosse sua companheira, uma técnica que seja alocada também na arte (#chne, no sentido
grego), assim como no campo da estética, da transformagao do fazer humano em cultura.

Um dos problemas que assola a sociedade contemporanea é que tudo que fazemos possui uma
intima relagdo com a técnica, uma vez que, por ela somos impelidos e a langamos diante de nés como
nossa requisi¢ao e unica possibilidade. Na era digital, por exemplo, o advento da tecnologia, considerada
uma “filha” da técnica, tornou-nos totalmente dependentes dos apetrechos digitais, os quais estao sendo
mais do que necessarios nestes tempos pandémicos, onde o distanciamento social tornou a tecnologia da
informagao o unico meio de interacao social. Na escola essa realidade ndo esta sendo diferente, muito
pelo contrario, tornou-se uma problematica de primeira grandeza, pois atualmente as prerrogativas de
algumas pedagogias se renderam aos meios tecnolégicos, obrigando-as, inclusive, a se autocriticar e se
reinventar.

Com base nesses questionamentos e tendo em vista que os Institutos Federais sio responsaveis
por “desenvolver a educagao profissional e tecnologica como processo educativo e investigativo de
geracgao e adaptacao de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais”
(Brasil, 2008), nos perguntamos: como o ensino de Filosofia pode contribuir na busca pelo
aprimoramento da técnica nos Institutos Federais sem deixar de lado a percepeao estética do trabalho e
da vida, tendo em vista a conscientiza¢ao dos discentes de que podem realizar uma transformac¢ao do
fazer humano em cultura?

Uma possivel resposta a essa questdo ¢ que a criagao de objetos filoséficos pode auxiliar na
percepgao de um olhar mais critico sobre a relagio da técnica voltada a ciéncia, tendo como ponto-chave
a inser¢ao da estética filosdfica para a conscientizagdo dos estudantes de que podem realizar uma
transformacao do fazer humano em cultura, uma vez que, a urgéncia da técnica para as necessidades da
sociedade contemporanea tem negligenciado a reflexdo sobre o carater estético do trabalho e da vida
fazendo com que as instituicdes que ofertam educagao técnica e tecnoldgica priorizem uma pedagogia
voltada para um conjunto de instrumentos que se dirige apenas a uma determinada finalidade.

A intengao seria contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos Campi do Instituto
Federal, a0 mesmo tempo em que enseja uma melhoria no ensino de Filosofia dessas instituicbes de

ensino, uma vez que, a insercdo da filosofia pratica® dentro do ensino de Filosofia (algo que no Brasil

® Pesquisas em torno da Filosofia Prética tém sido experimentadas em universidades estrangeiras. A Universidade do Egeu,
na Grécia, possui o Laboratério de Pesquisas em Filosofia Pratica, onde, por sinal, existe um projeto voltado para a construgao
de objetos filosoficos dentro da educagio infantil. Conferir em:

<http://practphilab.acgean.gr/philosophical-objects/ /> Acesso em: 26/05/2022.
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ainda deixa a desejar), possibilita uma inovag¢ao ao trabalho pedagogico, ao processo educativo e permite
desvelar questdes da experiéncia escolar ainda nao vivenciadas.

Assim, nesse espaco, objetivamos a analise tedrica da terminologia “criagio de objetos
filosoficos” e, logo em seguida, apresentamos algumas experiéncias em sala de aula com objetos criados

pelos estudantes.

CRIACAO DE OBJETOS FILOSOFICOS

Os objetos filoséficos sao, na verdade, uma transposicio da obra artistica, porém, com a
caracterizagao de uma reflexao filoséfica sobre o tema que eles abordam. Por isso, a frui¢io de quem os
cria ou de quem os contempla, se da ndo apenas pela estética que o objeto apresenta, mas, principalmente,
pela potencialidade que possui para fazer pensar sobre a realidade que aborda.

O caminho tedrico a ser percorrido para se chegar a terminologia “criagiao de objetos filosoficos”
segue uma trajetoria conceitual para que seja possivel a sustentagao pratica de uma experiéncia filoséfica
em sala de aula. Assim, dentre os conceitos principais a serem explicitados e fundamentados temos:
técnica, estética, obra e criagdo, trabalho, vida, ensino de Filosofia, ensino técnico e tecnologico. Estes
conceitos serdo apresentados adiante.

Sobre a técnica, essencialmente falando, o termo #enica, palavra que provém da lingua grega, #échne,
significa: ter conhecimentos na produgao, ou seja, designa uma modalidade de saber e produzir, conduzir
a sua manifestagao, tornar acessivel e disponivel algo que ainda nio estava ai como presente. Este
produzir é o elemento proprio da técnica e se realiza de maneira singular através do desenvolvimento das
modernas ciéncias matematicas da natureza (Critelli, 2002).

Na sociedade atual, a técnica tem por finalidade o calculo e o controle, e também busca assegurar
os seus resultados. Isto acontece ndo apenas com os fendmenos naturais, mas no trato de todas as
questdes com que o homem contemporaneo tem que lidar, sejam eles cientificos, economicos, religiosos,
socials, pessoais, educacionais etc. Assim, o processo da técnica atualmente permanece sendo
universalizado, porque serve a tudo e a todos indiferentemente, uma vez que, seus objetos povoam o
mundo cotidiano e apresentam-se sempre ja disponiveis para o manuseio. Manuseando-os, colocamos
em andamento o proprio processo que os gerou. Usar os produtos da técnica ¢ atualizar, dar vida a
propria técnica (Critelli, 2010).

Em relagdo a estética, é tida como campo de estudo da Filosofia que reflete e permite a
compreensio do mundo pelo seu aspecto sensivel. Aisthésis, palavra da lingua grega traduzida por
percepcao, sensacao ou sensibilidade. Atualmente, este termo é considerado pelo senso comum como
algo que se refere a beleza corporal e a forma. “Centro de estética e beleza”, “cuidados com a estética”,
“estética facial” e “estética corporal” sao algumas expressdes usadas e nao apresentam o carater filoséfico

proprio do termo, visto muitas vezes como dissociado de uma ciéncia.
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A estética [filosofica] estuda o julgamento e a percepgao do que é considerado belo, a produgao
das emogdes pelos fendmenos estéticos, bem como: as diferentes formas de arte e da técnica artistica; as
ideias de obra de arte e de criagdo; a relagdo entre matérias e formas nas artes. Embora esteja presente
em toda a histéria da Filosofia, a designagao “Filosofia da Arte” s6 veio a ser aplicada a partir do século
XV, pelo filésofo Alexander Gottlieb Baumgarten, como a ciéncia filoséfica que compreende o estudo
das obras de arte e o conhecimento dos aspectos da realidade sensorial classificaveis em termos de belo
ou feio.

Os conceitos de obra, trabalho e sua relagao com a vida e a Filosofia como fatores para a criagao
de objetos filosoéficos sdo sustentados a partir do pensamento de Hannah Arendt e Walter Benjamin,
assim como autores de referéncia no ensino de Filosofia da América Latina, quais sejam, Alejandro
Cerletti e Walter Kohan.

Sobre a obra, para Arendt (2018), todo e qualquer objeto ou obra existente no planeta, seja um
bem de consumo ou ndo, se constitui em sua totalidade no artificio humano, ou seja, sao infinitas e
variadas coisas fabricadas pelas maos de pessoas, aqui denominadas de homo faber, o ser humano que é
capaz de fabricar bens, utensilios, maquinas e até robos que ja exercem atividades que antes eram
exclusivamente humanas.

Nesses termos, sobre o viés qualitativo, os objetos fabricados pelo homo faber que possuem um
modo especial de se manifestar ndo apenas por conta da sua capacidade de se manter duravel por muito
mais tempo em relagdao aos outros objetos, sendo mais ainda porque geralmente sio obras de arte criadas
sem que haja a finalidade de serem consumidas, pelo menos em seu aspecto material. A estabilidade
dessas obras também se mantém pelo fato de sua originalidade e autenticidade também se manter
duradouros por muito tempo, e sobre isto reforga Walter Benjamin no ensaio “A Obra de Arte na Era
de sua Reprodutibilidade Técnica”, quando afirma que “a autenticidade de uma coisa é a quintesséncia
de tudo o que foi transmitido pela tradigao, a partir de sua origem, desde sua duragao material até o seu
testemunho histérico” (Benjamin, 1987). Desse modo, mesmo que o autor de uma obra de arte venha a
falecer, aquilo que ele criou pode permanecer vivo por um periodo muito longo, inclusive, torna-se
imortal, comprovando assim, a durabilidade do artificio humano.

O motivo pelo qual a obra de arte pode permanecer imortal, uma imortalidade “alcancada por
maos mortais”, ¢ a singularidade ou unicidade que ela possui, quer dizer, a unicidade da obra de arte ¢
idéntica a sua inser¢io no contexto da tradi¢do que, por sua vez, ¢ algo de muito vivo, de
extraordinariamente variavel, por isso, era a unicidade da obra ou, em outras palavras, sua “aura”.
(Benjamin, 1987).

Assim, a obra de arte é analisada em seu patamar mais sublime sobre a perspectiva da permanéncia
e durabilidade independente dos efeitos da histéria e do tempo. A unicidade da obra é conceituada como
“aura”, isto é, “uma figura singular, composta de elementos espaciais e temporais” (Benjamin, 1987),

capaz de se estabelecer sempre auténtica, com existéncia unica, apenas sendo modificada a percepgao
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estética que a tradi¢do absorve nela. Nesse sentido, ainda segundo Benjamin, 1987, a obra de arte possui
um valor de culto, porque em sua aura, em sua autenticidade e unicidade prevalece o valor de uso original
e primordial, onde o espectador da obra percebe um ar de magia e até um efeito translicido, independente
da caracteristica do objeto artistico - que pode “ser visto, soar e ser escutado, falar e ser lido”. O fato ¢é
que a percep¢ao auratica da obra de arte perfaz o limite do individual, por causa do seu carater estético-
ritualistico, uma vez que, no passado — antes da era da reprodutibilidade técnica — a exposigao a
coletividade ainda nio era possivel. Ainda referente a obra:
E verdade que um objeto comum de uso ndo é nem deve ser destinado a ser belo; no entanto,
tudo o que possui alguma forma e ¢ visto nio pode deixar de ser belo ou feio, ou algo entre belo
e feio. Tudo o que existe aparece necessariamente, e nada pode aparecer sem ter forma propria;
portanto, nao existe de fato coisa alguma que de algum modo nio transcenda o seu uso funcional,
e essa transcendéncia, sua beleza ou feiura, corresponde ao seu aparecimento publico e ao fato

de ser vista. Pelo mesmo motivo, isto é, em sua mera existéncia mundana, todas as coisas também
transcendem a esfera da pura instrumentalidade assim que sdo completadas (Arendt, 2018).

Percebe-se que a autora retoma a ideia de “obra” em seu sentido mais genérico, nao para se
distanciar do conceito de obra de arte que esta sendo investigado, mas para inserir e enfatizar a questao
da sua abertura ao publico, ou seja, por mais qualificaveis como obras emblematicas, as obras de arte,
assim como os objetos fabricados pelas maos do homo faber em geral, possuem a mesma caracteristica
universal do “aparecimento publico”, depois que se finaliza o processo de fabricagio.

Aqui existe a similaridade de ideias em Benjamin, quando em meio a revoluc¢do da era da
reprodutibilidade técnica, ainda se referindo as obras de arte, afirma haver uma mudanca na funcao da
arte: ““mas, no momento em que o critério de autenticidade deixa de aplicar-se a producio artistica, toda
a funcao social da arte se transforma. Em vez de fundar-se no ritual, ela passa a fundar-se em outra praxis:
a politica” (Benjamin, 1987). Do mesmo modo, ele continua: “a medida que as obras de arte se
emancipam do seu uso ritual, aumentam as ocasioes para que elas sejam expostas” (Benjamin, 1987).
Nesse aspecto, a obra de arte deixa de possuir um valor de culto e passa a ter um valor de exposi¢ao, ou
seja, com a ajuda da politica, no que se refere a publicidade dos fenémenos estéticos contemporaneos,
nao apenas as obras de arte, mas “todas as coisas” que sao fabricadas, sejam elas “belas ou feias”, possuem
esse valor de exposi¢ao, uma vez que, sao destinadas e “correspondem ao seu aparecimento publico e ao
fato de serem vistas”.

Contudo, o que se pode retirar de pratico dessas ideias para a realidade atual ¢ um direcionamento
do modo como o artificio humano ganha espaco no ambito coletivo, uma vez que o espago publico
influencia diretamente na constru¢ao de obras que possuam um teor democratico, no sentido de permitir
que todos possam usufruir dos prazeres que ela proporciona. Desse modo, nos tempos atuais, toda forma
de fabricagdao passou a ser também sinonimo de exposi¢ao, podendo chegar a um grande numero de
pessoas em questao de instantes. Isso por um lado talvez nem seja positivo, tendo em vista a massificagao
proveniente da indudstria cultural com sua proliferacao a partir do consumo exacerbado da informacao;

mas, por outro lado, e na contramao da cultura de massa, temos a democratizagao da cultura espontanea
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de uma maioria da populagio que nao possui privilégios, nem as condigoes minimas para expor o que
criam com sua propria inteligéncia e o que fabricam com suas proprias maos.

Para Arendt trabalho e obra sio distintos, pois o objetivo do homem que trabalha ¢ a manutengao
da sua vida, é a sua sobrevivéncia, enquanto que o homem que fabrica tem a oportunidade de
“transcender” sua proépria existéncia quando constréi algo que pode perdurar mais tempo que a sua
propria vida gerando assim certa independéncia se comparado ao trabalhador.

O ser humano nasce e morre no e para o mundo, por isso, o desgaste do seu corpo fisico serve
de “alimento” para o planeta, o mundo dos homens, seu ber¢o e seu timulo; assim, a ideia marxiana de
que a for¢a de trabalho ¢ “a maior e mais humana de todas”, tem aqui um limite quando “ficamos com a
alternativa muito angustiante entre a escravidao produtiva e a liberdade improdutiva” (Arendt, 2018).
Isso revela um tempo além do que Karl Marx previa quando imaginou a vitéria da classe operaria frente
ao trabalho escravo, ou seja, uma sociedade livre do trabalho, porém, uma liberdade disfargcada, uma vez
que o homem continuaria preso ao critério da necessidade como qualquer outro animal, porque surge
outro problema de ordem social que vem assolar principalmente a sociedade contemporanea, o consumo,
razao pela qual, quanto mais o trabalhador se emancipa dos grilhdes de sua for¢a de trabalho mais
aumenta seu poder de consumo quando se trata de uma sociedade capitalista.

Quanto a obra, sua vitoria frente a natureza ¢ mais concreta do que a atividade do trabalho diante
do mundo, pelo simples fato dela ser dependente da matéria em seu nascimento, porém, independente
quanto ao seu futuro, que por sinal, é incerto e pode permanecer viva por gera¢oes sem depender da

forca da natureza para desaparecer, pelo menos a longo prazo.

(..) a elimina¢do do trabalho do dmbito das atividades humanas ja ndo pode ser considerada
utépica. Pois, mesmo agora, trabalho é uma palavra muito elevada, muito ambiciosa para o que
estamos fazendo ou pensamos que estamos fazendo no mundo em que passamos a viver
(Arendt, 2018).

Chega-se a um estagio na humanidade em que a vida nao se reduz mais a necessidade de trabalhar
para sobreviver, mas trabalhar para consumir. Porque o animal laborans na época atual nao se resume a
sua forc¢a de trabalho, nao vive mais fadado e fatigado pelo “trabalho de seu corpo”, mas se vé diante de
uma sociedade presa ao ciclo vicioso do consumismo exacerbado. Assim, o poder alienante dos produtos
e servigos oferecidos pelo universo capitalista hipnotizam as pessoas ao ponto de entrarem, mesmo sem
perceberem, no jogo mercadolégico da necessidade de trabalhar para que também possam consumir,
enquanto aqueles que ja possuem um determinado poder aquisitivo simplesmente ja vivem induzidos a
esse Jogo.

Quando Arendt afirma que a era moderna ¢ uma época “menos estavel, menos permanente e,
portanto, menos confiavel” (Arendt, 2018), de certa maneira evidencia o advento da técnica e suas

desvantagens quanto a humaniza¢ao do trabalho, uma vez que, ao contrario do que os trabalhadores

sempre buscaram, a tecnologia, a maquina, que podetia trazer certa sensagao de libertagao ao homem de
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seu esforgo fisico, indubitavelmente, serviu para aumentar a produtividade, impor ritmos mais acelerados
e uma disciplina do tempo e do esfor¢o sem precedentes na histéria do trabalho.

Como se ja ndo bastasse isso, a humanidade se vé agora entre uma via de mao dupla, ou seja, de
um lado o trabalho pode ser pensado como possibilidade de liberdade ou realizagao e, de outro lado,
pode significar alienagao, frustracao, submissao e até sofrimento. Além do mais, o fato de que a tecnologia
se desenvolve bruscamente ao automatizar todos os setores onde a “mao humana” sempre esteve
presente leva a diminuigdo da garantia de um trabalho digno de realizacido se concretizar; e o individuo
em vez de se proclamar alguém livre e autobnomo por estar dignificado pelo seu préprio esforco, na
verdade, se v¢ inserido numa coletividade presa a obrigatoriedade de estar sempre empregada, ou melhor
dizendo, uma sociedade fadada ao subemprego em massa e talvez até condenada a viver numa realidade
opressiva e antissocial.

Nessa perspectiva, todo esse apoio tedrico sobre a obra e o trabalho serve para sustentar as
relagoes com a vida e a Filosofia e os fatores para a criagao de objetos filosoficos. Desse modo, numa
educacio filosofica a vida nao fica do lado de fora da educagao, da escola, do pensamento... A filosofia
afirma-se a0 mesmo tempo como uma dimensio da educagao e como uma forma de vida: assim, uma
educacio filosofica toca e afeta politicamente a vida —aumenta a poténcia de viver dos que dela participam
a partir do exercicio de por em questdao, com outros e outras, o sentido da propria vida (Kohan, 2019).

Em relagao ao processo de criagdo no ensino de Filosofia, Alejandro Cetletti afirma:

Em toda filosofia ha algo de repeticio e algo de criacdo. Algo de instalacdo na continuidade do
que a histéria da filosofia exige e algo de aparecimento de elementos novos. O que definird a
poténcia de um filosofar ¢ a preponderancia dos elementos de novidade ante os de continuidade
(Cetletti, 2009).

()

Sera importante analisar, entdo, o que se pode ensinar em nome do pensar critico e criativo. Mas,
sobretudo, avaliar o que ha — ou pode haver — de repetitivo e o que ha de criativo em qualquer
ensino de filosofia. Em funcdo disso, deveremos refletir sobre o lugar que ocupa quem
“aprende” filosofia, que protagonismo tem na prépria aprendizagem e qual ¢ a sua relagdo com
quem lhe “ensina” (Cerletti, 2009).

Um dos desafios do ensino de Filosofia nos Institutos Federais, nesse sentido, é tornar o processo
de criagdo e recriagdo uma iniciativa constante, uma luta incansavel pela transformacao do espaco

académico em comunidades de criacio filosoficas buscando fazer dos estudantes seres autbnomos.

EXPERIENCIAS COM OBJETOS FILOSOFICOS EM SALA DE AULA

A proposta de criagio dos objetos filoséficos para auxiliar na percepgao de um olhar mais critico
sobre a relacdo da técnica voltada a ciéncia, tendo como ponto chave a insercao da estética filosofica,
refere-se a organizagao de um evento expositivo pelos estudantes, que consiste na apresentagao das suas
ideias, trabalhos relativos a criacdo, construgao, invencao de novos objetos ou a sele¢ao e transformagao

de objetos ja existentes, que irdo ser definidos, destacados, questionados como “objetos filoséficos”.
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Trata-se de um plano pedagogico-iniciatico, de investigacao, tendo como fim ultimo uma certa
consciéncia dos participantes no reconhecimento e definicio do elemento filoséfico. Este projeto
incorpora, como sua dimensio principal, o registro da jornada de pesquisa dos alunos da concepgao ao
exame, da reflexdo e troca de observagoes dentro do grupo ao planejamento e da realizagio dos objetos
a apresentacao e exposi¢ao. Nesse processo, a relagio entre a filosofia e o conceito de construgao, de
representagao e performance ¢ enfatizada e pesquisada até certo ponto, conectando este projeto com
formas de arte e discurso.

Esta experiéncia ja havia sido constatada numa escola publica da rede estadual do estado da
Paraiba7, uma escola em tempo integral de ensino médio/técnico, a qual pode ser consultada em Lucena
(2020, pp. 101-160). Porém, a proposta foi realizada antes da pandemia do novo coronavirus, em
novembro de 2019. Naquela época, sugerimos aos estudantes como proposta para cria¢gao das obras8, o
seguinte tema: “O trabalho como realiza¢do ou como aliena¢ao?”’, uma vez que, tratava-se de alunos que
buscavam vaga no mercado de trabalho e possufam muitas diavidas e angustias com relagdao ao futuro
profissional incerto.

Ja a experiéncia atual seguiu-se de trés modificacbes comparada com a anterior: primeiramente, a
mudanga do publico alvo, que agora sdo estudantes da rede federal de educagao tecnolégica, o Instituto
Federal de Alagoas, Ensino Médio Integrado9. Segundo, a instauracio do Ensino Remoto Emergencial
- ERE, em razao da pandemia, que nos obrigou a exercer as atividades académicas no modo virtual, por
meio de momentos sincronos (via plataforma do google meet), e momentos assincronos (atividades
enviadas pela plataforma SIGAA). E, terceiro, o professor sugeriu um novo tema para os discentes
criarem os objetos, qual seja: “As tecnologias e o esvaziamento das experiéncias”.

Antes de propormos a atividade, tivemos aulas reflexivas/dialogadas que correspondiam aos
conteudos de filosofia da ciéncia e estética filosofica, os quais expomos conceitos filoséficos referentes a
ciéncia, epistemologia, técnica, arte, inddstria cultural etc. Esses encontros foram fundamentais para que
os estudantes percebessem a importancia da relagdo entre a técnica e a estética, bem como, sua vinculagao
com a ciéncia, transpondo assim as ideias de Deleuze e Guattari, quando afirmam que a ciéncia, a arte e
a filosofia sdo as trés poténcias de criagio do pensamento, isto é, “pensar, é pensar por conceitos, ou
entdo por funcdes, ou entdo por sensagdes, e qualquer um destes pensamentos nao ¢ melhor do que o

)5

outro, ou mais plenamente, mais completamente, mais sinteticamente ‘pensamento’ (Deleuze; Guattari,

1992).

7O autor 1 foi professor de Filosofia na Secretaria de Estado de Educagdo da Paraiba.

8 Em 2019/2020, esse conceito de “obra” ainda estava em fase embrionétia, ou seja, ainda ndo tinhamos uma referéncia clara
do que seria um objeto, nem muito menos, os requisitos para serem considerados “filoséficos”. Por isso, naquele momento,
preferimos utilizar o termo “obra”.

% A razio dessa mudanca foi que o autor 1 assumiu o cargo de Professor EBTT Filosofia do IFAL.
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Ao propormos a cria¢ao dos objetos para os estudantes, pedimos que fizessem a leitura do texto
“Experiéncia e Pobreza”, do filésofo Walter Benjamin, para em seguida refletirem sobre as tecnologias e
o esvaziamento das experiéncias no momento pandémico que passamos. Claro que antes disso fizemos
um encontro para tratar dos detalhes do texto, expondo algumas impressGes e percepcOes sobre a
pandemia atual. Depois disso, marcamos um encontro para que eles apresentassem suas produgdes no
momento sincrono (via plataforma do google meet).

Por questoes de espago, selecionamos a seguir apenas trés exemplos de criagOes feitas pelos
estudantes com suas respectivas imagens, materiais utilizados e citagdes deles transcritas a partir do acervo

das midias gravadas nos momentos sincronos:

Figura 1. Objeto N° 01. Fonte: imagem do acervo particular dos autores (2021)

Materiais utilizados: Madeira (foi cortado um pedaco de ripa); Lixas '80' e '120" para dar acabamento
na madeira; Verniz Nogueira, para proteger a superficie; Furadeira (broca 3) para perfurar a madeira;

Arame galvanizado (+/- 50 cm); Alicate de bico longo; Sacola plastica; Linha de costura; Tesouras.
Descrigdao do estudante:

O objetivo foi criado com base no pensamento de Henry Thoreau, onde segundo ele a felicidade
¢ algo que nido pode ser Cacado, como por exemplo uma simples Borboleta. O exemplo se torna
perfeito aos olhos e ouvidos de quem ja presenciou ou participou de uma Cagada por Borboletas,
quanto menos movimentos, esforco, ela naturalmente vem até nés. O ser humano passa a maior
parte de sua vida em busca de coisas que o facam se sentir bem, mas de que adianta correr atras
de um sentimento que necessita de coragdes calmos para se fazer presente ? O dinheiro também
pode ser incluido no assunto, pois ¢ de fato correto pensar que o dinheiro ndo compra felicidade,
basta observar o valor emocional que as pequenas conquistas perante muito suor derramado nos
proporcionam. De nada adianta ter acesso a tudo e viver como se no tivesse nada. Que graga
teria conseguir tudo o que queremos na velocidade em que esperamos? (midia do acetvo
particular dos autores, 2121).
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Figura 2. Objeto N° 02 (Frente e topo). Fonte: imagem do acervo particular dos autores (2021).

Materiais utilizados: foi criado a mao, utilizando argila e um espeto de madeira para os detalhes do

rosto e do cérebro.

Descrigao do estudante:

Tem como objetivo mostrar o vazio do lado esquerdo do cérebro do modelo causado pela
pobreza de experiéncias, esse vazio é representado pela menor quantidade de rugas na superficie,
o que, biologicamente, ¢ sinal de um sistema nervoso menos desenvolvido (observado em
animais com cérebros pequenos). O contraste vem do lado direito, onde observa-se claramente
a presenca das dobras e representa um cérebro rico em experiéncias de vida. A boca em formato
de “X” representa o siléncio causado pelo cansago mental que impede o compartilhamento
efetivo de experiéncias. O vazio das experiéncias se da, segundo o texto, por cansago da
humanidade, que muitas vezes “cles ‘devoraram’ tudo, a ‘cultura’ e os ‘homens’, e ficaram
saciados e exaustos. “ Com isso, focam em um udnico plano simples, mas grandioso. “A natureza
e a técnica, o primitivismo e o conforto se unificam completamente, e aos olhos das pessoas,
fatigadas com as complicacdes infinitas da vida didria e que veem o objetivo da vida apenas como
o mais remoto ponto de fuga numa interminavel perspectiva de meios, surge uma existéncia que
se basta a si mesma, em cada episédio, do modo mais simples e mais comodo, e na qual um
automovel ndo pesa mais que um chapéu de palha, e uma fruta na arvore se arredonda como a

gondola de um baldo”. (midia do acervo particular dos autores, 2121).

Figura 3. Objeto N 03. Fonte: imagem do acervo particular dos autores (2021)
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Materiais utilizados: palitos de fésforo; folha de isopor de espessura 25mm e 3mm; palitos de

churrasco; barbante; cola de isopor.

Descrigdo do estudante:

Meu objeto retrata a tela de um computador feita com o isopor, onde os palitos
de fésforos representam o ciclo de vida de uma pessoa. O barbante com a
delimita¢io representa uma pessoa em que a vida dela estd presa/limitada a essa
tela, ndo apenas como forma de limitagdo, mas também para demonstrar como a
vida dela é exposta, como se fosse uma exposi¢io em um teatro, ou coisa parecida,
sua vida ¢ aberta para todo mundo sem observar que a sua existéncia esta baseada
nisso, numa tela, enquanto o tempo passa e ela ndo percebe seus ciclos de
nascimento, crescimento, envelhecimento e morte. (midia do acervo particular
dos autores, 2121).

CONSIDERACOES FINAIS
Em contraste a essa proposta para o Ensino de Filosofia, vemos que a educagdo profissional e
tecnologica ¢ oferecida pelos Institutos Federais regulados pela lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
segundo a qual, no seu artigo 6°, inciso I, afirma que uma das finalidades ¢ “qualificar cidadaos com vistas
na atuagao profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecon6émico local, regional e nacional”. Em certa medida, este dispositivo legal vem corroborar com
a ascensao da chamada educacio tecnicista tao criticada pelo pedagogo Paulo Freire no seu livro Pedagogia
do Oprimido, onde apresentou e discutiu o conceito de “concepgao bancaria™:
Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e depdsitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis af a concep¢io banciria da

educac¢io, em que a Gnica margem de agdo que se oferece aos educandos ¢ de receberem os
depésitos, guarda-los e arquiva-los (Freire, 1970).

Desse modo, a proposta de criagao dos objetos filoséficos apresenta uma abordagem onde o
conhecimento é elaborado pelo estudante e promove a ligagdo entre suas experiéncias anteriores e
expectativas futuras. Aqui os pressupostos de aprendizagem propoem a resolucio de situagdes-problema,
uma vez que busca conectar a realidade da vida e do mundo com as experiéncias reais dos estudantes e
tenta transforma-las em conteudos no processo de ensino-aprendizagem. Esta concepgao pedagogica
embasa o processo de criacao dos objetos filosoficos para que haja a possibilidade de aprimoramento da
técnica nos Institutos Federais.

Portanto, a partir das experiéncias constatadas em sala de aula, foi possivel verificar que a criagao
de objetos filosoficos revelada na experiéncia estética do Ensino de Filosofia auxilia no aprimoramento
da técnica dos Institutos Federais, pois trouxe a tona novas percep¢oes do processo de apropriagio do
conhecimento da realidade pela sensibilidade, nao apenas pela via da atividade intelectual, mas,

principalmente, pela capacidade de criagao dos discentes, evidenciada por habilidades como a imaginagao,
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aintuicao e, notadamente, a fruicdo dos objetos criados por eles mesmos e contemplados por seus colegas

de classe.
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