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Apresentagio

Nesse décimo primeiro volume de “Educagio: dilemas contemporianeos” prossegue-se com as
necessarias discussoes e reflexdes acerca da educagao nacional que, nesse momento, passa por uma retoma
em suas atividades: depois de dois anos de aulas remotas ou semipresenciais — ocasionadas pela pandemia
-, mesmo ainda vivendo nessa situa¢ao pandémica, grande parte das escolas brasileiras estao iniciando esse
ano letivo com as aulas totalmente presenciais. A partir de agora, muitas novas situagdes geradas por esse
processo de pandemia precisardao ser observadas, a fim de que os prejuizos sejam minimizados.

Intitulado “Neotecnicismo na Educacao: origem e concep¢ao”, o primeiro capitulo desse livro tem
o objetivo de discutir os principais aspectos da educagao tecnicista; assim, sobre esse tema, serao
apresentados: origem, concep¢ao, método e finalidade. Na sequéncia, o capitulo “Ensinar a esperanca...
Algumas reflexdes sobre Paulo Freire” abordara importantes questoes sobre esse importante educador,
reconhecido como o patrono da educagao brasileira, estudo em diversos paises do mundo.

O proximo capitulo ira tratar da “Criatividade no cotidiano escolar: uma reflexao necessaria para
formac¢ao humana.” O quarto capitulo intitulado: “Dialogando com a animag¢ao Guida no contexto da
pedagogia da comunica¢ao dentro da sala de aula” irda mostrar como ¢ possivel inovar na sala de aula,
buscando o desenvolvimento e a aprendizagem integral dos alunos.

O quinto capitulo “Um estudo sobre a pedagogia da comunica¢iao na animagao show da Luna na
sala de aula” mostrara também que, principalmente com as criangas pequenas, ¢ possivel inovar em sala
de aula e fazer com que os alunos aprendam de forma ladica.

Em “Psicomotricidade e movimento: reflexos no Ensino Fundamental”, como os proprios autores
esclarecem, ha o objetivo principal de mostrar a importancia da Psicomotricidade para o processo de
ensino e aprendizagem na escola.

Por fim, o sétimo capitulo dessa obra ¢ intitulado “Género e inser¢ao profissional: egressas e
egressos da Universidade Federal do Parana - setor litoral”; nesse texto, é possivel observar uma realidade
que, infelizmente, ainda existe no Brasil: as desigualdades de género no acesso aos direitos, em especial, o
acesso ao trabalho.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo III

Criatividade no cotidiano escolar: uma reflexao
necessaria para formag¢ao humana

Recebido em: 10/01/2022 Ana Maria Freitas Dias Lima'”
Aceito em: 17/01/2022 Josseane Aratjo da Silva Santos®
910.46420/9786581460266cap3 Lilian Gama da Silva Pévoa®

Quitéria Costa de Alcantara Oliveira®*

Ana Irene Carneiro Borges Lucena’
Aquenubia Gongalves da Silva®

INTRODUCAO

A palavra criatividade é muito usada no cotidiano da sociedade, nos setores: politico, econémico,
social e educacional. Os setores responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem, nos quais o convivio
escolar perpassa por uma compreensao conceitual de criatividade, deve envolver gestores, professores e
alunos. Nesse cenario de crise mundial da saude em que todos os setores precisam ressignificar suas
praticas e acOes, de fato esse, ¢ um termo polissémico e mutavel, a partir do contexto em que se insere.
Conforme afirma Torre (2005), “criatividade ¢ um fenémeno que circula entre os atributos pessoais e as
exigéncias sociais.”

Para essa conceituagio, recorre-se também aos dicionarios de lingua portuguesa’. Nesse sentido, a

palavra criatividade esta relacionada a “qualidade de criativo, forga criadora, espirito inventivo, talento para

! Graduada em Pedagogia (Unitins) Campus Tocantinépolis; Especialista em Orienta¢do Educacional, Docéncia do Ensino
Superior ¢ Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Tocantins (UFT) — Instituigdo: Universidade Estadual do
Tocantins — Unitins-Campus Araguatins.

2 Graduada em Letras (Unitins) Campus Porto Nacional; Especialista em Metodologia do Ensino e em Gestido Escolar e
Mestranda do Programa de Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do Tocantins

3 Graduada em Pedagogia (UESPI) Campus Corrente; Especialista em Docéncia do Ensino Superior e Administra¢do Escolar
e Mestranda do Programa de Mestrado em Educacio da Universidade Federal do Tocantins (UFT).

4 Graduada em Pedagogia Mestre em Educacio pela Universidade de Brasilia (UNB) Institui¢io: IFTO/Campus Araguatins-
TO.

> Graduada em Pedagogia Universidade Luterana do Brasil (ULBRA); Especialista em Gestio Escolar Integrada com
Habilitagdo em Inspecio, administracio e Orientacdo. Institui¢do: Universidade Estadual do Tocantins — Unitins/Campus
Araguatins-TO.

¢ Graduada em Pedagogia Mestranda em Gestdo das politicas publicas do programa de pés-graduagio em Desenvolvimento
Regional- Universidade Federal do Tocantins- UFT. Institui¢do: Universidade Estadual do Tocantins -Unitins — Campus
Araguatins- TO.

* Autor cotrespondente: anamatlima@hotmail.com

7 A defini¢do de criatividade encontra-se no diciondrio de Lingua Portuguesa. Autor: Rios, Demerval Ribeiro-p. 149, Sio Paulo,

DCL, 2010 e no Houaiss- org. Instituto Anténio Houaiss de Lexicografia e Banco de dados da Lingua Portuguesa, Rio de
Janeiro, 2000.
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criar ou inovar”. Todavia este trabalho traz uma abordagem dos conceitos relacionados ao termo
criatividade, para além da compreensao do dicionario, visto que apresenta concep¢Oes baseados em
autores que discutem essa tematica em ambito educacional e na legislacio sobre a educagao, amparada,
por exemplo, nas reflexdes explicitadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja vigente na
educacio brasileira. A BNCC (BRASIL, 2018) tem como foco de estudo a pratica pedagbgica e a agao
docente numa perspectiva criativa.

Como vem ocorrendo no cenario mundial, o ambiente escolar necessita de uma reorganizagao no
seu fazer pedagdgico, pois ¢ preciso considerar este periodo de pandemia que trouxe consequéncias para
o processo de ensino-aprendizagem, por causa do isolamento social afetando professores, gestores, alunos,
pais. Torre (2005) enfatiza que “a criatividade ¢ como raio laser que penetra no mais profundo da pessoa,
projeta sua luz sobre as institui¢oes nas quais atua, e termina por transformar a sociedade.” Em virtude
dos fatos mencionados, faz-se pertinente uma ressignificacao da pratica pedagogica e da agao docente.

Dessa forma, um dos documentos oficiais que normatizam o processo educacional, a BNCC, no
item competéncias® gerais, elenca os dez principios norteadores de toda a organizagio do fazer pedagdgico,
apresentando no item dois a seguinte concepg¢ao de criatividade: “Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginag¢do e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas” (BRASIL, 2018). A criatividade é apresentada como atividade relacionada a resolugao de
problemas cotidianos configurados nas competéncias a serem desenvolvidas pelo aluno no decorrer do
seu processo de formagao.

Ainda no ambito do documento BNCC, a criatividade ¢é descrita nas instru¢des da Educacio
Infantil e do Ensino Médio sob a perspectiva de direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagio
Infantil que sdo: brincar, conviver, participar, explorar, expressar, conhecer-se. No “brincar”, as diversas
formas, espagos e tempos, tornam-se experiéncias que estimulam a imagina¢ao, a produgao cultural, a
criatividade; ao passo que no “expressar’, define-se o ser criativo como sujeito dialbgico, criativo e
sensivel, isso acontece pelas diversas linguagens (BRASIL, 2018).

Ademais, no Ensino Médio, a criatividade ¢ apresentada nos itinerarios” formativos por meio do
itinerario integrado, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio composta de

cinco itens. Todavia, somente no item 2, a criatividade se apresenta como um processo:

8 O termo competéncia, usado neste trabalho, refere-se a concepgio apresentada na BNCC. Trata-se, portanto, da mobilizagio
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

° Conforme a BNCC, os itinerarios formativos sdo estratégias usadas para flexibilizagdo da organizagdo curricular do Ensino
Médio, que possibilita a opgdo de escolha aos estudantes.
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Processos criativos: supde o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico na construgio
e criagdo de experimentos, modelos, protétipos para a ctia¢do de processos ou produtos que
atendam a demandas para a resolugdo de problemas identificados na sociedade (BRASIL, 2018).

E importante destacar que os conceitos de criatividade, presentes neste documento, estao
direcionados a etapas da Educacao Infantil e Ensino Médio, visto que para o Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais, nao se nota em sua composi¢ao de direitos e competéncias uma concepgao de criatividade.
Fica, assim, subentendido que nesta etapa deve-se recorrer a competéncia geral, a qual define a curiosidade
como um exercicio para o desenvolvimento da criatividade. Evidencia, dessa forma, a necessidade de

refletir sobre essa tematica na etapa definida como Fundamental da Educac¢ao Basica.

BASES EPISTEMOLOGICAS DA CRIATIVIDADE
COMPLEXIDADE
Para compreender a complexidade numa perspectiva educacional, faz-se necessario primeiramente

entender o significado da palavra complexus, esclarecido por Morin (1995).

Quando eu falo de complexidade, eu me refiro ao sentido latino elementar da palavra

o«

“complexus”, “o que ¢ tecido junto”. Os constituintes sdo diferentes, mas ¢ preciso ver como
numa tapecaria a figura do conjunto. O verdadeiro problema (de reforma de pensamento) é que
n6s aprendemos muito bem a separar. E melhor aprender a religar. Religar, isto nio quer dizer
apenas estabelecer uma conexdo de um lado ao outro, mas estabelecer uma conexio de tipo
circular. Além do mais, na palavra religar, ha o “re”, é o retorno do circulo sobre si mesmo. Ora,
o circulo € auto produtivo. Na origem da vida, criou-se uma espécie de circulo, uma espécie de
maquinatia natural que volta sobre si mesma e que produz elementos sempre mais diversos que
criardo um ser complexo que sera vivente.

Para este autor ha complexidade quando ha junc¢io, quando é “tecido junto’, ou seja, um tapete
que vai sendo tecido com diferentes elementos inseparaveis presentes no meio social que influencia o
comportamento das pessoas, por serem seres sociais. Os campos economicos, politicos, sociologicos,
psicologicos, afetivo, mitolégico, sio elementos que estao interligados e trancados de maneira
independente e de forma inter-retroativa. “[...] a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade”
(Morin, 2003).

Nessa acep¢ao, a educagao vive a dualidade entre uma educagao que tenta romper com um fazer
pedagdgico linear, reducionista e fragmentado, tendo como foco somente as partes; e outra que tenta
avangar para uma perspectiva complexa e criativa, na qual o fazer pedagogico se torne uma tessitura cujos
tios vao se entrelagando numa tapegaria de diversos saberes, por meio de uma religagao circular recursiva
que permite uma transformacao individual e coletiva.

Destarte, a escola na contemporaneidade passa por novos desafios, com a missao de educar e
assumir um projeto educativo no qual as dualidades do uno e multiplo sejam complementares, como na
vida, cujo percurso diario se faz pela unidao e desunido, em processos ambiguos, porém complementares.

Conforme aponta Morin (1999), “a complexidade é a unido da simplicidade com a complexidade.”
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Pensar a educa¢ao na perspectiva da complexidade é partir do entendimento das dualidades
presentes em toda a estrutura organizacional da sociedade. As dualidades sio verdadeiros fios coloridos
necessarios para a confec¢ao da tapecgaria do conhecimento arraigado de descobertas e significados que
contribuem para transformagdes sociais. Partindo desta compreensao, surgem questionamentos quanto a
inser¢ao da complexidade em ambito educacional, em virtude desta 6tica de religacao, tessitura, no qual
todo e parte, mesmo antagonicos, sao complementares.

Destarte, a complexidade propicia um olhar integrador de diferentes dimensdes, sendo elas:
ontolégica, epistemoldgica e metodologica. Estas podem ser interpretadas no contexto educacional em
set, conhecer e fazer. Na primeira dimensio - a ontoldgica - a ciéncia ¢ apresentada aos alicerces tedricos
para compreensao do ser e sua realidade, seja ela fisica, social, cultural, histérico ou biolégico. Desta forma,
da evolugao cientifica surgem novos conceitos que auxiliam no entendimento entre os fenémenos da vida
e da educacdo. Nesta perspectiva, busca-se compreender o ser em sua inteireza.

Neste sentido, o ser humano é multidimensional e complexo. Isso quer dizer que se articula e que
se transforma em diferentes contextos do set/conhecer, viver/conviver, agir e fazer. Moraes (2007)
assevera que “é para essa complexidade caracterizadora de nossa realidade que a educagao precisa dar
respostas adequadas, competentes e oportunas.” Com base nessa concep¢ao complexa da realidade,
Suanno (2009) destaca que na dimensao ontologica ¢ importante uma concepgao de conhecimento que
integre o ser humano, a sociedade e a natureza, em uma rede complexa de relacoes. Esta dinamicidade nas
relagdes contribui para que as praticas pedagogicas e as agoes docentes criativas acontegam.

Na dimensao epistemoldgica, o ser humano tem a possibilidade de ver a realidade que se manifesta
a partir do que ¢é possivel ver, ouvir, interpretar, construir, apontando que existem diversos niveis de
realidade. Nesse contexto, a complexidade pode ser entendida como principio regulador do pensamento
e da agdo, aquilo que ndo perde de vista a realidade dos fendmenos, que nio separa a subjetividade da
objetividade e nao exclui o espirito humano, o sujeito humano, o sujeito, a cultura e a sociedade (Morin,
1996). Diante disso, a epistemologia mostra que toda e qualquer a¢do do individuo necessita ser
contextualizada, integrada ao ecossistema natural, social, fisico, biolégico, cultural.

Na dimensao metodoldgica, as transformagoes nos processos de ensino-aprendizagem ocorrem
por meio da organizacdo e do planejamento no fazer pedagdgico da pratica pedagogica e da agao docente.
O pensamento complexo contribui para essas mudangas de construcao e reconstru¢ao por meio dos
principios guias. Logo, uma base epistemolédgica contribuira com profissionais, capacitando-os a trabalhar
metodologias que permitam articular o dialogo entre principios didaticos e pedagdgicos, num construto

dinamico de aquisi¢io de conhecimento, por meio da superagao dos reducionismos e da visao dualista.
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TRANSDISCIPLINARIDADE

Em 1970, o psicédlogo e educador sui¢o Jean Piaget apresentou o primeiro momento de reflexao
desta tematica. Isso se deu no encontro Interdisciplinaridade Ensino e Pesquisa nas universidades, na
Universidade de Nice, na Franca. Piaget foi o primeiro a apresentar os conceitos de multidisciplinar,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como uma nova epistemologia para além desta visao
multidisciplinar e interdisciplinar.

O segundo momento que contribuiu na compreensao de transdisciplinaridade ocorreu no
Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, no Convento de Arrabida, Portugal, 1994. Nesse evento foi
escrita A carta da Transdisciplinaridade.

Nessa perspectiva, apresenta-se a interligacdo dos saberes por meio do ser humano, da natureza e
de sua realidade. Os 14 artigos desta carta trazem o conjunto dos principios fundamentais da
transdisciplinaridade. Sommerman (2000) defende que este documento ¢ importante por dois motivos:
“1) por ter se tornado emblematico para uma gama de educadores, pesquisadores e atores sociais, 2)
porque seus participantes delinearam os principios teodricos, epistemologicos e de aplicacdo dessa nova
abrangéncia dada ao conceito de transdisciplinaridade.” Na Carta registra-se a transdisciplinaridade como:

Artigo 2: o reconhecimento da existéncia de diferentes nfveis de realidade, regidos por logicas
diferentes, ¢ inerente a atitude transdisciplinar. Toda, tentativa de reduzir a realidade a um sé nivel,
regido por uma logica unica nao se situa no campo da transdisciplinaridade. Artigo 4: A pedra
angular da transdisciplinaridade reside na unificacio semantica e operativa das acep¢oes através e
além das disciplinas. Ela pressup6e uma racionalidade aberta a um novo olhar sobre a relatividade
das nocdes de “defini¢oes” e de “objetividade”. O formalismo excessivo, a rigidez das defini¢oes
e a absolutizacio da objetividade, incluindo-se a exclus@io do sujeito, conduzem ao
empobrecimento. Artigo 5: A visdo transdisciplinar é complementar aberta, pois ela ultrapassa o
dominio das ciéncias exatas pelo seu didlogo e sua reconciliagdo nido somente com as ciéncias
humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia interior. Artigo 9: A

transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta em relacdo aos mitos, as religiGes e temas afins,

em um espirito transdisciplinar (CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 1994).

Neste sentido, a carta apresenta os diferentes conceitos de transdisciplinaridade, indicando um
novo olhar sobre o ser humano, ao reconhecer os diferentes niveis de realidade como pedra angular de
unificagao dos diversos saberes, por meio de uma visiao aberta que integre arte, literatura e poesia. Para
que isso ocorra é necessaria uma atitude e um espirito transdisciplinar com abertura, permitindo a
interligacdo dos conhecimentos.

Para Sommerman (2000), a “transdisciplinaridade nao procura o dominio sobre as varias
disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que atravessa e as ultrapassa”. No entanto, a compreensao
de ensino que se paute numa perspectiva transdisciplinar, configura-se como desafio no contexto
educacional, embora algumas institui¢des ja venham apropriando-se destes conceitos e com esse NOvo
olhar sobre o ser humano. Assim, essas instituicdes buscam promover a pratica pedagogica e a agao
docente num viés de consciéncia planetaria, em que cada individuo é responsavel e corresponsavel na

constru¢ao de um mundo, cujas discussoes e agdes ampliam-se para além do contexto sala de aula.

| 39 |



Educacio Dilemas Contemporaneos: Volume XI

ECOFORMACAO

Para o construto do conceito de ecoformacgiao, é necessario apresentar o Decdlogo sobre
Transdisciplinaridade e Ecoformagao, elaborado por pesquisadores, docentes e profissionais participantes do I
Congresso internacional de inovagao docente: transdisciplinaridade e ecoformagao, em marco de 2007, tendo como
objetivo colocar em pratica as ideias e atitudes numa visao transdisciplinar.

Este decalogo apresenta os dez principais campos de projegoes transdisciplinares e ecoformadoras.
Torre, Moraes e Pujol (2008) apontam que: “transdisciplinaridade e ecoformacio sao dois conceitos que
emergem vinculados ao paradigma ecossistémico, que encarnam e projetam um novo olhar sobre a geragao
do conhecimento e sobre a pratica educativa.”

Destarte, ¢ no fazer pedagogico da pratica pedagdgica e da agdo docente que estes macros
conceitos devem emergir nas reflexdes cotidianas no espaco escolar, por meio das interagdes que permitem
potencializar valores humanos que integrem o ser humano a natureza e a sociedade. De acordo com Torre
et al. (2008), “somos cidaddos planetarios. Mas esta nova cidadania nao nos ¢ dada; é preciso construi-la
entre todos. Essa é nossa missao, e o que nos impulsiona a buscar caminhos para reencantar a educacao.”
Na formagio de cidadaos planetarios, a escola exerce um papel importante ao contribuir na construgao de
novos saberes sob uma nova otica de ser humano, natureza e sociedade que sao partes integrantes para
uma formacao integral.

A educagao, numa perspectiva transdisciplinar e ecoformadora, reconhece e respeita as diferencas.
Ela esta comprometida com a cidadania, a melhoria social e a criatividade. Para se ter uma formagao
integral é preciso ressignificar essas vivéncias entre o ser humano e o mundo. Torre et al. (2008) sustentam
que: “a ecoformac¢ao é uma maneira de buscar o crescimento interior a partir da interagao multissensorial
com o meio humano natural, de forma harmonica, integradora [...] partindo do respeito a natureza”. Desta
forma, este crescimento intelectual difundido no contexto escolar, partindo desta visio, prima pela
harmonia entre o ser, o fazer e o conhecer.

Neste sentido, ¢ imperativo compreender o viés em que se apresenta a ecoformag¢ao no contexto
escolar numa perspectiva de educagao ambiental. Pode-se dizer que a ecoformagao ocorra de maneira
simplificadora e reducionista, por meio disciplinar, inserida nas grades curriculares. Em virtude dessa
desconexio do ser humano com sua realidade fisica, social, cultural e ambiental, torna-se “insignificante”
a retirada dos componentes curriculares. Para Navarra (2013), “a ecoformagao nao é somente educagio
ambiental, mas sim uma intera¢ao entre educagdo para o ambiente, o desenvolvimento econémico e o
progresso social. Nao se trata de conservar a paisagem, mas sim a vida e as melhores condi¢oes de vida
para todos.”

Partindo deste entendimento, a ecoformacio se constitui na interacio entre educacio ¢ meio

ambiente, com intuito de assegurar um desenvolvimento econdémico e social que prima pela qualidade de
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vida das pessoas. Embora o ser humano esteja imerso num desastre ecologico e econdémico, a escola,
inserida nesse contexto precisa repensar um processo de ensino-aprendizagem com base na realidade na
qual esta inserida. De acordo com Navarra (2013), os projetos escolares a partir da ecoformagao siao
concebidos sobre quatro pontos importantes: “aproximar a escola da vida real, propiciar uma visio
sistémica, holistica e transdisciplinar, procurar metodologias ativas, abertas a novas descobertas, implicar
todos os agentes na resolu¢ao dos problemas que derivam da realidade ambiental.”

Para Torre et al. (2008), “a ecoformagao como expressao do olhar transdisciplinar nos oferece uma
visao dinamica, interativa, ecossistémica da educacao, contemplando o educando como parte de um todo
social e natural.” Entende-se que esse olhar sobre o educando esta integrado no processo formativo.

Torre (2007) afirma que “os cenarios formativos permitirao o didlogo disciplinar por meio das
linguagens mais variadas: verbal, simbodlica, musical, visual e plastica, corporal, situacional, virtual.”
Imbricados neste cenario escolar, os educandos sao estimulados a desenvolver potencialidades humanas
nos mais diversos campos do conhecimento de forma indissociavel, amparados pela epistemologia da

complexidade numa visao ontolégica, epistemoldgica e metodologica.

CRIATIVIDADE: MUDA A EDUCACAO E TRANSFORMA O MUNDO

A criatividade neste cenario de pandemia segue sendo uma urgéncia perante os desafios de crise
mundial de sadde, cujos impactos atingem as organizagdes sociais, economicas, educativas e a maneira de
viver e conviver das pessoas em um contexto de tantas incertezas. Especialmente no ambito educacional,
professores e alunos tornam-se peregrinos que transitam entre encontros e desencontros, avangos e
recuos, em busca de um novo jeito de construir conhecimento.

A escola, neste contexto encontra inimeros desafios relacionados ao seu fazer pedagdgico, para o
qual ¢é dificil encontrar safda. Talvez porque esteja aprisionada a modelos burocraticos e reducionistas,
baseados numa visao linear que impede a busca por novas alternativas, como a criatividade.

A criatividade, assim, permitiria criar estratégias individuais e coletivas para superar esta crise
planetaria da saude, de forma que a pratica pedagogica e a agao docente consigam adaptar-se a esse novo
jeito de ensinar e aprender imposto pela pandemia. E evidente, com isso, a necessidade da ctiatividade
para haver uma ressignificagao das atividades escolares. Torre (2005) esclarece que a criatividade pode ser
compreendida como “capacidade e atitude de gerar ideias novas, para ir além do conhecido, para
ultrapassar as expectativas didaticas do aprendido.”

Para este autor, a criatividade é uma qualidade humana, um bem social que contribui para o
desenvolvimento humano, cientifico, cultural e social da sociedade. Para ele a criatividade é

o pao do progresso, o alimento da mudanga, o potencial gerador do desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e humano. Criar significa ter ideias, dar continuidade a inovagGes valiosas, entiquecer
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a cultura. E por isso que a criatividade se converteu no tema da moda em uma época em que ter
ideias ¢ bem-visto entre politicos, jornalistas, homens de ciéncia e educadores (Torre, 2005).

Destarte, a criatividade perpassa por todos os ambitos da vida humana, como alimento, tornando-
se vital para entender os impactos globais e locais causados pela pandemia, pois somente o ser humano
pode transformar a realidade em que se insere. Torre (2005) define criatividade como caracteristica e
qualidade humana capaz de permitir explicitar as mudangas, tanto no aspecto individual como social.
Assim, o ser humano necessita mergulhar na tessitura da criatividade para repensar os fazeres pedagogicos,
cientificos, culturais, politicos, econdémicos, para ter qualidade de vida.

Partindo desta concep¢io, a criatividade assume o papel relevante neste momento de grandes
mudancas vivenciadas na sociedade, pois ajuda a continuar avangando sem perder valores humanos,
compreendendo que ser criativo parte de uma vontade propria para lidar com as adversidades cotidianas.
Como aponta Suanno (2013), “a questao da decisao é fundamental, porque uma pessoa pode decidir ser
criativo”. Ainda segundo Suanno (2013), [...] “ndo nascemos criativos, nascemos, sim, com potencial para
aprendizagem que pode ser desenvolvida criativamente para qualquer area de interesse do sujeito, a partir
de suas preferéncias pessoais.”

Ademais, Torre (2005) e Suanno (2013) enfatizam que ser criativo parte de uma decisdo, ja que
ndo se nasce criativo e sim com potencial para desenvolver a criatividade. E em diferentes enfoques:
politico, economico, satde, cultural e educacional, pautadas numa escolha pessoal. Nesse viés a criatividade
contribui na transformaciao humana e social, de maneira individual e coletiva.

Neste contexto, a criatividade contribui para uma conquista pessoal de autorrealizacdo, que pode
ser concretizada a partir da decisdo e escolha. Conforme Weschesler (2008), a criatividade é um fenémeno
multidimensional, na qual estio presentes os aspectos cognitivos, sociais, culturais. E, por meio da
interagao, permite novas maneiras de pensar e de criar nos diversos contextos, sociais, cultuais e
educacionais, sejam em empresas ou institui¢oes educacionais.

De certa maneira, neste cenario ¢ mais urgente a necessidade de um pensar criativo especialmente
em ambito educacional, devendo ser amparado numa ressignificagao de saberes das praticas pedagogicas
e da acdo docente. Assim, Araujo (2009) assevera: “Pensar criativamente é engendrar alternativas, enfrentar
desafios, descobrir solugoes; é saber usar recursos variados que nos possibilitem além do que
imaginavamos possivel.”

Reportando ao cenario de pandemia, nota-se o quanto afetou o fazer pedagégico no cotidiano
escolar. Exigiu, com urgéncia, da equipe gestora, professores e familia pensar alternativas para continuar
o processo de constru¢ao do conhecimento, em virtude do distanciamento social, causado pela pandemia
causada pela Covid-19. A criatividade foi exigida e teve de ser colocada em voga, em muitos casos.

Assim, o pensamento criativo auxilia a enfrentar o desafio de ensinar a distancia, gerado pelo risco

de o virus adentrar o contexto escolar. A partir das estratégias didaticas que contemplem um processo de
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ensino-aprendizagem significativos, os agentes educacionais professores, gestores, coordenagiao
pedagdgica e pais, pautados nesta engrenagem de um pensar criativo, viram-se incitados a iniciar a ruptura
de ensino baseado numa visao linear, reducionistas e fragmentada, que ainda permeia o fazer pedagdgico
na escola. O momento exige uma religagao de saberes que envolve a criatividade como um dos caminhos
possiveis para esta transformacao.

Assim, pensar a educagio sob a ética da criatividade ¢ trabalhar o ser na sua multidimensionalidade,
despertando a sensibilidade humana. Aratgjo (2009) afirma que: “A educacio pela criatividade incentiva o
exercicio constante da liberdade de escolha e de acdo, favorecendo o desenvolvimento [...] sem, contudo,
perder a nocao do coletivo e da responsabilidade de seus atos.” Ademais, para desenvolver uma pratica
pedagbgica e uma acao docente nesta perspectiva, exige-se que se tenha um planejamento e um
embasamento tedrico, pois ¢ um exercicio diario cujas a¢oes a serem desenvolvidas precisam ter um
significado na vida pessoal e profissional. Isso também contribui no rompimento da visao fragmentada de
que para ser criativo “é necessario papel e lapis de cor”. Todavia papel e lapis de cor podem ser usados
como instrumentos que permitem “libertar’” a imaginacao.

Wechsler (2008) aponta a necessidade de desenvolver a criatividade em todos os ambientes, e
principalmente, na escola lugar, lugar em que o individuo fica uma parte significativa do seu tempo. Ao
passo que a criatividade possibilita o surgimento de agdes estratégicas para resolucido de problemas. O
processo de transformagdo da educagdo passa pela decisao do professor de ser criativo. Nesse sentido,
Araujo (2009) expoe que:

O futuro da criatividade estd, incontestavelmente, nas maos dos educadores, pois é deles a maior
responsabilidade pela formacio de nossos jovens, ela estimulacio de seu potencial humano na sua

totalidade, e oportunidade de transformacdo da nossa sociedade em um mundo genuinamente
mais criativo.

Os professores assumem um importante papel nesta fase inicial do processo de ensino-
aprendizagem recorrendo a criatividade, na formacdo humana, de maneira global e contextualizada, por
meio das interagGes presentes nas vivéncias cotidianas no espago escolar, sendo a sala de aula o cenario
ideal para grandes descobertas e aprendizados. Torre (2005) ressalta que “educar é desenvolver a
consciéncia pessoal e social; educar na criatividade é por uma meta social no préprio potencial criativo; é
ajudar a construir o futuro.”

Desse modo, o professor e o aluno ao entenderem que o ato de educar inicia tomando-se por base
uma consciéncia pessoal sobre a relevancia dos conhecimentos necessarios para a vivencia diaria, e que é
preciso ir ampliando essa visdo de educagao perpassada pela criatividade como potencial humano
importante, para a constru¢do de uma sociedade no qual os individuos podem ter melhor qualidade de

vida.
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Dessa forma, a educa¢ado como processo continuo de constru¢ao de conhecimento necessita ser
pautado numa interconexao de saberes capaz de religar o ser humano ao mundo, por meio dos principios
guias hologramatico, entre todo e parte. F nessa dialégica que as situacdes vivenciadas em meio a pandemia
podem ser antagonicas e complementares, haja vista que provocaram mudangas individuais e coletivas.
Verifica-se af o principio recursivo que, 20 mesmo tempo, sao produtos e produtores: produz-se o virus,
cria-se também alternativas para o combater.

Todavia, na educacao a luz desses principios, a criatividade surge como possibilidade no contexto
educacional que permite transformar o fazer pedagdgico na escola, por meio da pratica pedagogica e da

acao docente, impactando assim, um mundo ao despertar para vivéncias mais saudaveis e prazerosas.

DIFERENTES TRILHAS CONDUZEM O CAMINHO DA CRIATIVIDADE NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Partindo do pressuposto de que ¢ na escola que os alunos se apropriam de diversos saberes
sistematizados, considerados relevantes para sua formacao, durante este processo a criatividade permite
transformagoes em ambito educacional, social e cultural por meio da intera¢ao. Conforme afirma Torre
(2005) “a criatividade ¢é fruto da interagdo sociocultural e somente sera pleno quando engendradas
melhorias sociais ou culturais”. Assim, é preciso constantemente reacender no espaco escolar a
criatividade. Ha necessidade de um fazer pedagogico que interligue todos os processos envolvidos no ato
educativo, como o curriculo, o PPP, a pratica pedagdgica e a agdo docente.

Assim, este contexto de pandemia causada pela Covid-19 exige a necessidade de usar a criatividade
pautada nas mais diversas concepgdes, corroborando, assim, a seguinte afirmacao de Torre (2005): “Hoje
precisamos nos apoiar na criatividade se quisermos interpretar de forma aceitavel as rapidas mudancas
sociais, culturais e politicas.”

Todavia ¢ neste cenario que as escolas estio necessitando com urgéncia de apoiar-se na
criatividade, mais que nunca, a fim de ressignificarem o seu fazer pedagdgico. Suanno (2013) afirma que
“o papel da criatividade nesse momento é de nos ajudar a ver como seguimos avangando sem perder em
valores e em felicidades”. Ademais, para seguir na construc¢do individual e coletiva do conhecimento, tais
processos em ambito escolar devem partir da reformulacio do PPP, responsavel por trazer o panorama
das atividades educacionais planejadas para o ano letivo. Assim, as praticas pedagdgicas precisam também
ser ressignificadas numa perspectiva de bem social e de agdo docente, cujos olhares destinam-se ao aluno
como centralidade de todo o processo de aquisi¢ao do conhecimento.

Dessa maneira, pensar o fazer pedagogico da escola, na perspectiva da criatividade, parte de uma
escolha pessoal dos agentes educacionais gestores, professores, coordenadores. Suanno (2013) afirma que

“criatividade implica vontade, emogao e decisio. [...] uma pessoa pode decidir ser criativo”. Partindo desta
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compreensao, a ressignificacdo da pratica pedagogica e da agao docente, para serem concebidas nesta
perspectiva precisam ter como eixos norteadores a vontade, ou seja, o desejo em transformar o seu fazer
pedagdgico, a emogao vinculada aos sentimentos de curiosidades e descobertas. Exige-se a decisao para
romper com a visao reducionista indo a busca de uma religagao de saberes iniciada pelo eu (professor) e
ampliada ao outro (aluno), reconstruindo realidades.

Neste sentido, a escola como espago de aprendizagem, torna-se um ambiente adequado para a
criatividade, tendo em vista que o processo de ensino-aprendizagem ¢é permeado pela diversidade de
saberes os quais provocam mudangas e transformacOes pessoais, por meio das interagoes. Sobre isso
Suanno (2013) argumenta:

A criatividade, em um ambiente que propicia uma atmosfera de liberdade, que aceita a diversidade,
a autonomia e a discrepancia critica, ¢ fecunda. Neste ambiente, a rotina ndo se estabelece como
pratica diaria e a cada dia um novo desafio acontece, movimentando o cenario escolar em todos
os personagens, alunos, professores, coordenacdo, direcio e funcionarios. O planejamento

acontece constante e incessantemente, aproveitando o que surge das emergéncias diarias para o
presente e para o futuro.

Destarte, no ambiente educacional essa liberdade para criar apresenta-se como solo fértil para
fecundagdo da criatividade, por meio da diversidade cultural, da autonomia para criar e para recriar, da
pratica pedagogica e da agao docente, promovendo a cada dia novas descobertas. Isso exige agoes
imbricadas dentro de um cenario que permite movimentar todos os agentes neste processo continuo de
construcao e de reconstrucao da realidade, cujas incertezas fazem parte do presente e do futuro das
pessoas. Evidencia-se, portanto, a necessidade desta criatividade ser cultivada diariamente no fazer
pedagdgico da escola.

Baseado nos diversos conceitos de criatividade, focando o especialmente o contexto escolar em
que essa é relevante discutir essa tematica no decorrer do fazer pedagdgico da escola, especialmente
direcionadas as praticas pedagogicas, e acio docente numa perspectiva de religacio dos saberes em

diversos contextos sociais, politicos, culturais e educacionais.

CONSIDERACOES

O estudo sobre criatividade sera sempre pertinente no contexto educacional, talvez esse seja o
grande desafio de muitos professores, quando desconhecem sua conceitualidade e a necessidade da mesma
para estruturacdo do trabalho docente numa perspectiva criativa de bem social , que deve iniciar na
organiza¢ao do seu planejamento norteado pelas seguintes questoes : como fazer?, para que fazer? e qual
relevancia ou contribui¢ao? da criatividade para formagao do aluno, entendendo que a aquisi¢ao de novos
saberes acontece de diferentes maneiras.

Assim, apresentar as diferentes concepgdes de criatividade, permite pensar a agao pedagdgica sob

uma compreensio do ser humano em que permite vé-lo na sua totalidade compreendendo o na sua
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multidimensionalidade nos aspectos fisicos, bioldgicos, sociais e socioemocionais. Acredita-se que
introduzir essa concepg¢ao de criatividade como bem social na escola ainda é um grande desafio a ser
enfrentado e superado na sociedade contemporanea, para tal transformacao sao necessarios estudos como
estes que fomenta o debate desta tematica, defendendo a ideia de sua aplicabilidade no contexto
educacional cotidianamente.

A atuagao do professor em sala de aula, apds a exposicao dos diversos conceitos de criatividade,
precisa ser ampliada através de estudo individual e coletivo proporcionada pelas formagdes continuadas,
pois esse processo de transformagao e ressignificacao da atuagao do professor também passa pela visio e
compreensiao da sua concepcao de educagao.

O fazer pedagdgico da escola, as praticas pedagdgicas e a acao docente (planejamentos, aulas)
precisam ser repensados, buscando ser planejada a luz da criatividade que mais aproxima da concepg¢ao de
educacao da escola. No entanto, este também ainda se constitui como desafio no cenario educacional,
especialmente na sala de aula, em que o professor precisa fazer uma religacao dos saberes rompendo como
modelo cartesiano- linear, o qual pautou toda sua formag¢ao sem excluir suas contribui¢des e mediar o
processo ensino e aprendizagem de maneira conectada e significativa, possibilitando ao aluno uma
formaciao que de fato lhe permita criar, recriar e modificar a realidade que esta inserido, assegurando a

harmonia entre homem e natureza.
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