CICLO DE FORMACAOC EM
ENSING DE MATEMATICA

CONTRIBUICOES DO ENSINO, DA
PESQUISA E DA EXTENSAO NA
FORMACAO DO PROFESSOR DE

MATEMATICA

José Carlos Goncalves Gaspar
Andreé Luiz Souza Silva
Marcelo Silva Bastos

Vilmar Comes da Fonseca
Organizadores

hs. - % c‘f x—2 O\
'__Z k Y{M &3“ Nx3 A
Pantanal Editora S ‘
G, T e S
ahn 1‘5‘2 72— ! ==

11 -~ A



José Carlos Gongalves Gaspar
André Luiz Souza Silva
Marcelo Silva Bastos

Vilmar Gomes da Fonseca
Organizadores

Ciclo de formag¢ao em ensino de
matematica: contribui¢cdes do ensino,
da pesquisa e da extensao na
formacgao do professor de Matematica

1

Pantanal Editora
2022



Copyright® Pantanal Editora
Editor Chefe: Prof. Dr. Alan Mario Zuffo
Editores Executivos: Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera e Prof. Dr. Bruno Rodrigues de Oliveira

Diagramagio: A editora. Diagramagao e Arte: A editora. Imagens de capa e contracapa: Canva.com. Revisao: O(s)
autor(es), organizador(es) ¢ a editora.

Conselho Editorial

Grau académico e Nome Instituigao

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos OAB/PB

Profa. Msc. Adriana Flavia Neu Mun. Faxinal Soturno e Tupanciretd
Profa. Dra. Albys Ferrer Dubois UO (Cuba)

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior IF SUDESTE MG
Profa. Msc. Aris Verdecia Pefia Facultad de Medicina (Cuba)
Profa. Arisleidis Chapman Verdecia ISCM (Cuba)

Prof. Dr. Arinaldo Pereira da Silva UFESSPA

Prof. Dr. Bruno Gomes de Aradjo UEA

Prof. Dr. Caio Cesar Enside de Abreu UNEMAT

Prof. Dr. Carlos Nick UFV

Prof. Dr. Claudio Silveira Maia AJES

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos UFGD

Prof. Dr. Cristiano Pereira da Silva UEMS

Profa. Ma. Dayse Rodrigues dos Santos IFPA

Prof. Msc. David Chacon Alvarez UNICENTRO
Prof. Dr. Denis Silva Nogueira IFMT

Profa. Dra. Denise Silva Nogueira UFMG

Profa. Dra. Dennyura Oliveira Galvido URCA

Prof. Dr. Elias Rocha Gongalves ISEPAM-FAETEC
Prof. Me. Ernane Rosa Martins IFG

Prof. Dr. Fabio Steiner UEMS

Prof. Dr. Fabiano dos Santos Souza UFF

Prof. Dr. Gabriel Andres Tafur Gomez (Col6mbia)

Prof. Dr. Hebert Hernan Soto Gonzales UNAM (Peru)
Prof. Dr. Hudson do Vale de Oliveira IFRR

Prof. Msc. Javier Revilla Armesto UCG (México)
Prof. Msc. Jodo Camilo Sevilla Mun. Rio de Janeiro
Prof. Dr. José Luis Soto Gonzales UNMSM (Peru)
Prof. Dr. Julio Cezar Uzinski UFMT

Prof. Msc. Lucas R. Oliveira Mun. de Chap. do Sul
Profa. Dra. Keyla Christina Almeida Portela IFPR

Prof. Dr. Leandris Argentel-Martinez Tec-NM (México)
Profa. Msc. Lidiene Jaqueline de Souza Costa Marchesan ~ Consultério em Santa Matia
Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann UFJF

Prof. Msc. Marcos Pisarski Junior UEG

Prof. Dr. Marcos Pereira dos Santos FAQ

Prof. Dr. Mario Rodrigo Esparza Mantilla UNAM (Peru)
Profa. Msc. Maty Jose Almeida Pereira SEDUC/PA

Profa. Msc. Nubia Flavia Oliveira Mendes IFB

Profa. Msc. Nila Luciana Vilhena Madureira IFPA

Profa. Dra. Patricia Maurer UNIPAMPA
Profa. Msc. Queila Pahim da Silva IFB

Prof. Dr. Rafael Chapman Auty UO (Cuba)

Prof. Dr. Rafael Felippe Ratke UFMS

Prof. Dr. Raphael Reis da Silva UFPI

Prof. Dr. Renato Jaqueto Goes UFG

Prof. Dr. Ricardo Alves de Aravjo (In Memorian) UEMA

Profa. Dra. Sylvana Katrla da Silva de Lemos Santos IFB

Msc. Tayronne de Almeida Rodrigues

Prof. Dr. Wéverson Lima Fonseca UFPI

Prof. Msc. Wesclen Vilar Nogueira FURG

Profa. Dra. Yilan Fung Boix UO (Cuba)

Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme UFT

Conselho Técnico Cientifico



- Esp. Joacir Mario Zuffo Junior
- Esp. Mautricio Amormino Janior
- Lda. Rosalina Eufrausino Lustosa Zuffo

Ficha Catalografica

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

C568 Ciclo de formacio em ensino de matematica [livro eletrénico] : contribuicdes
do ensino, da pesquisa e da extensdo na formagao do professor de
Matemitica / Organizador José Catlos Gongalves Gaspat... [et al.]. — Nova

Xavantina, MT: Pantanal, 2022. 84p.
Formato: PDF

Modo de acesso: World Wide Web
ISBN 978-65-81460-37-2

Vilmar Gomes da.

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader

DOI https://doi.org/10.46420/9786581460372

1. Simetria. 2. Matematica — Estudo e ensino. I. Gaspar, José Catlos
Gongalves. I1. Silva, André Luiz Souza. II1. Bastos, Marcelo Silva. IV. Fonseca,

CDD 510.7

Elaborado por Mauticio Amormino Junior — CRB6/2422

Nossos e-books sio de acesso publico e gratuito e seu
download e compartilhamento sdo permitidos, mas
solicitamos que sejam dados os devidos créditos a
Pantanal Editora e também aos organizadores e autores.
Entretanto, ndo ¢ permitida a utilizagdo dos e-books para
fins comerciais, exceto com autorizagdo expressa dos
autores com a concordancia da Pantanal Editora.

Pantanal Editora

Rua Abaete, 83, Sala B, Centro. CEP: 78690-000.
Nova Xavantina — Mato Grosso — Brasil.
Telefone (66) 99682-4165 (Whatsapp).

https:/ /www.editorapantanal.com.bt
contato@editorapantanal.com.br


https://www.edocbrasil.com.br/
https://www.editorapantanal.com.br/
https://www.editorapantanal.com.br/
mailto:contato@editorapantanal.com.br
mailto:contato@editorapantanal.com.br

Prefacio

Estimado(a) Leitor(a),

O que ¢ apresentado nesta obra ¢ resultado do trabalho docente incessante e de alta qualidade
durante a maior crise sanitaria desde a gripe espanhola no século XX. A pandemia do novo coronavirus
causou a disseminacdo mundial da Covid-19, o isolamento social, /lockdowns ao redor do mundo,
quarentenas e milhares de contaminagdes e 6bitos que poderiam ter sido evitados. Mas como as
contaminagdes e Obitos poderiam ser evitados se pouco se conhecia acerca do novo virus?

A resposta esta também em cada capitulo desta obra. Contaminacdes e 6bitos poderiam ter sido
evitados se os conhecimentos cientificos produzidos em diversas ciéncias, entre as quais a Matematica,
tivessem sido levados em consideracao desde o inicio da pandemia. Uma licio preciosa e dura que
podemos tirar de 2 anos de pandemia é que ouvir a Ciéncia, desenvolver o pensamento cientifico, educar
pelas praticas cientificas remotas, hibridas e semipresenciais, além de valorizar os profissionais da
educacio brasileira é a senha para que em novas ondas pandémicas estejamos mais preparados.

Assim, cada educador(a) que escreveu suas pesquisas nesta obra cientifica representa a for¢a e a
competéncia do profissionalismo docente brasileiro, promovendo agdes remotas durante a pandemia
com tecnologias moéveis com materiais adaptados e ludicos para atrair a atencdo de milhares de estudantes
que tiveram que estudar em suas casas, muito deles com extrema dificuldade de conexao de internet, mas
sempre com o amparo ¢ a dedicagdo dos professores e de suas familias.

Destacamos as agoes docentes que buscaram reduzir a desigualdade social e tecnolégica em
muitos lares brasileiros com a¢des de alfabetizacdo cientifica online promovendo oficinas, /wves, aulas
sincronas e assincronas em ambientes virtuais de aprendizagem, em suas universidades e institutos
federais, para que cada estudante pudesse continuar seus estudos e compreender que somente com um
pensamento critico é possivel combater as atrocidades promovidas por dois virus.

Um virus, o da covid-19, que a ciéncia conseguiu combater por meio da criagao de vacinas em
centros de pesquisa de instituigdes publicas brasileiras como o Butantan e a Fiocruz em parcerias com
milhares de pesquisadores de universidade publicas brasileiras e estrangeiras. O segundo virus que é tao
letal quando o primeiro que é o virus da desinformagao que geram as denominadas fake news, também s6
¢ possivel ser combatido com uma “vacina”, a alfabetiza¢do cientifica capaz de gerar cidadaos criticos e
capazes de ler, e interpretar conhecimentos, informagoes e noticias falsas.

Para combater ambos os virus, ficou claro durante dois anos de pandemia que a Educagio e a
atuacao de Educadore(a)s comprometidos com a Ciéncia promovera estabilidade e seguranga nas futuras
acoes hibridas que permeariao o denominado “novo normal”. Nessa nova caminhada, mais do que antes,
a acao dos educadores sera decisiva em aulas hibridas, contextos inter e transdisciplinares, com

metodologias ativas, em aulas inclusivas e propostas de sala de aula invertida, realiza¢ao de projetos de



extensio, agdes de iniciagdao cientifica e salas de aula transformadas em laboratérios para investigagao
cientifica.

Por fim, que todos o(a)s educadore(a)s brasileiro(a)s se inspirem nos conteudos, saberes e
conhecimentos problematizados nos capitulos dessa importante obra, elaborada para a divulgagao
cientifica.

Que mesmo diante dos maiores desafios sociais e profissionais cultivemos cada vez mais em
nossas praticas educativas o verbo esperancar ensinado e exemplificado pelo nosso educador e patrono da
educacdo Paulo Freire, esperancar no sentido de seguirmos em frente cientes dos aprendizados durante a
pandemia e cientes de que na pos-pandemia o caminho deve ser iluminado pelas luzes da Ciéncia.

Que estejamos unidos a Todo(a)(e)s que creem que a Educagao pode libertar qualquer povo das
garras de regimes totalitarios e neofascistas que maltratam e excluem.

Juiz de Fora, 15 de abril de 2022.

Marco Aurélio Kistemann (Pesquisa de Ponta-UF]JF)
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Introducgao

O laboratério itinerante é uma agao do Laboratério de Ensino de Matematica (LabEM) que se
iniciou em parceria com Pibid e tem por objetivo levar aos alunos de escolas publicas do entorno do
campus metodologias norteadas pelas tendéncias em Educacdo Matematica que auxiliem na
aprendizagem de conceitos matematicos. A¢oes do laboratério itinerante acontecem desde 2018 e tém
contribuido para o estimulo a pratica da pesquisa para alunos do curso de licenciatura em Matematica da
institui¢ao, além de auxiliar os estudantes a superarem algumas dificuldades que surgem durante a
aprendizagem dos conceitos matematicos.

No momento, o laboratério tem realizado parcerias com algumas escolas da rede estadual de
ensino do Rio de Janeiro que se localizam nos municipios de Mesquita e Nilépolis. As atividades
realizadas com os alunos das escolas envolvidas exploram tanto conceitos matematicos de forma
interdisciplinar, como também jogos e sequéncias de ensino com uso de materiais manipulativos
industrializados ou construidos com material de baixo custo. A aplicacio dessa metodologia tem
contribuido para aproximar o licenciando da realidade que vai atuar, pois, em muitas realidades, a escola
nao dispoe de recursos didaticos que possibilitem uma construg¢ao significativa de conceitos matematicos.
Nesse sentido, o uso desses recursos a partir de materiais de baixo custo pode contribuir para que os
futuros professores sejam instrumentalizados quanto a constru¢ao de materiais que atendam as diferentes
necessidades dos alunos quanto a aprendizagem da Matematica.

Vendo o bom andamento do projeto e a possibilidade de ampliagao dele, em 2019 o projeto foi
submetido a fomento a Coordenac¢ao de Extensiao (Coex) do IFR], sendo aprovado em dezembro desse
mesmo ano. Durante o inicio de 2020, ainda no periodo de planejamento das agdes com as escolas
parceiras, houve a necessidade de paralisagdo das atividades presenciais por conta da epidemia da covid-
19. Nesse instante, foi necessario reestruturar o projeto para que suas agoes fossem em formato remoto.
Dessa maneira, realizamos uma oficina pelo google meet na XXV Semana de Tecnologia (Sematec), com
colaboragio da equipe do projeto Desenvolvimento Jogos Digitais na Educacao' (DJDE) do Colégio de
Aplicacao da UFR] e do Projeto de Pesquisa Pesquisa de Ponta, ligado 2 Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), com o titulo Despertando para educacio financeira: uma introdugao gamificada. Nela houve a
participagdo de alunos do ensino médio, do curso de licenciatura em Matematica, professores de
Matematica da Educagao Matematica e uma professora de ensino superior.

Além da participacao na Sematec, foi desenvolvido um ciclo de formagao com transmissao pelo
canal do Laboratério Ensino de Matematica (LabEM) no YouTube, com quatro encontros. No primeiro

encontro, o professor Fernando Villar (CAP-UFR]) ministrou a oficina Prdticas Diddticas Interativas e

1 Site do projeto disponivel em https:/ /www.jogosdigitais.cap.uftj.br/



Avaliativas no Ensino Remots’. Nela ele apresentou um pouco da sua experiéncia com os alunos do Colégio
de Aplicagao da Universidade Federal do Rio de Janeiro durante a pandemia do coronavirus. O segundo
encontro foi com o professor Luiz Felipe Lins (SME-R]), por meio da palestra Desenvolvendo competéncias e
habilidades por meio da metodologia de projetos nas anlas de matematica’, que falou a respeito da sua experiéncia
com alunos da rede municipal de educa¢io da cidade do Rio de Janeiro, incluindo o projeto que o
conduziu ao “Prémio Shell de Educagao Cientifica” em 2020. No terceiro encontro, a professora Ana
Kaletf (UFF) proferiu a palestra Conceitos elementares de Geometrias nao euclidianas na escola basica: por qué? Para
qué?', em que apresentou reflexdes sobre o ensino da geometria nio euclidiana na escola bésica frente as
otientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em que se destaca a importancia do ensino e
aprendizagem da geometria nao euclidiana na escola basica no contexto da escola do século XXI. No
quarto e ultimo encontro do ciclo, as professoras Daniela Mendes (Uerj — Laboratério Sustentavel de
Matematica/Seeduc) e Datling Domingos (Laboratério  Sustentivel de Matematica/Seeduc)
desenvolveram a oficina Ensino de niimeros reais com multimeios’.

Por fim, em junho de 2021, foi realizada a oficina Aprendendo Geometria com as Maos em formato
remoto. Tal a¢do foi em parceria com uma escola publica da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro,
localizada no municipio de Mesquita, na Baixada Fluminense, tendo a participa¢ao de alunos do 6°. ao
9°. ano do ensino fundamental. Ela ocorreu em dois encontros, que permitiram o desenvolvimento do
conceito de simetria com apoio de dobraduras.

Como fruto de parte das agoes realizadas durante o projeto, apresentamos este ebook composto
por quatro capitulos, que serdo descritos a seguir:

No primeiro capitulo, Geometria na Pandemia, os autores André Luiz Souza Silva, José Carlos
Gongalves Gaspar e Vilmar Gomes da Fonseca apresentam uma proposta didatica inovadora para o
ensino de simetria axial, com base em uma sequéncia didatica de quatro tarefas exploratérias com recurso
de dobraduras, recortes e uso de tecnologias digitais. Essa proposta didatica resulta de agées do LabEM
Itinerante do IFR]/Campus Nilépolis, a partir da realizacio de um projeto de extensio realizado numa
escola publica do municipio de Mesquita-RJ, e teve como base uma experiéncia de ensino que foi
planejada e executada em contexto de ensino remoto, durante o advento da pandemia da covid-19 nessa
escola. Os autores apresentam as premissas que influenciaram a constru¢ao da proposta didatica, a saber:

(i) o contexto da pandemia e o seu conjunto de limitagoes e desafios impostos; (ii) a escolha de contetdo

2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=fYOgdh15mIL4&list=PLjcNnx9286N-NarGpFIdTASmdtrv-Elpi,
com 1644 visualizagbes em 15 de abril de 2022.

3 Disponivel em  https://www.youtube.com/watch?v=0qJohU8Yhsw&list=PLjcNnx9286N-NarGpF9dTASmdtrv-
Elpi&index=2, com 750 visualiza¢des em 15 de abril de 2022.

4 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=YxeW-2q_TMM&ist=PLjcNnx9286N-NarGpFIdTASmdtrv-
Elpi&index=3, com 755 visualizagGes em 15 de abril de 2022.

5 Disponivel em  https://www.youtube.com/watch?v=6yOFpdqD-tw&list=PLjcNnx9286N-NarGpFIdTASmdtrv-
Elpi&index=4, com 583 visualiza¢des em 15 de abril de 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=fYOgdh15mL4&list=PLjcNnx9286N-NarGpF9dTASmdtrv-Elpi

de geometria que considera as ideias de Felix Klein (1849-1925) no programa Erlangen; e (iii) praticas
emergentes para o ensino de matematica que consideram o uso de recursos manipulaveis e tecnologicos.
A seguir, apresentam uma descricdio comentada da proposta didatica e seus objetivos, e finalizam
propondo reflexodes sobre possibilidades de criagao de ambientes de ensino promotores de aprendizagens
significativas.

No segundo capitulo, intitulado Prdticas Diddticas Interativas e Avaliativas no Ensino Remoto, o autot,
a partir do Ensino Remoto Emergencial (ERE) que surgiu no ano de 2020 como alternativa para dar
continuidade as atividades escolares e, simultaneamente, preservar a saude de estudantes e docentes,
durante a pandemia causada pelo virus Sars-CoV-2, discute que inicialmente muitos docentes se
posicionaram contrarios a0 ERE porque entendiam que nao seria possivel fazer ensino remoto de
qualidade na educagao basica. No entanto, com o passar dos dias e o estudo e a dedicagao de milhares
de docentes em todo o mundo, foram criados caminhos alvissareiros para a educagao frente aos desafios
que se apresentaram. Neste texto sao apresentadas algumas praticas didaticas desenvolvidas e utilizadas
por docentes do Colégio de Aplicagio da UFR], de forma que o potencial dos recursos digitais fosse
demonstrado por meio das avaliagdes positivas de estudantes, responsaveis, licenciandos e docentes de
diferentes disciplinas.

No terceiro capitulo, cujo tema é Conceitos elementares de Geometrias nao enclidianas na escola bdsica: por
qué? Para qué?, a autora espera responder a algumas questdes que acredita serem pertinentes a esse tempo
da pandemia provocada pelo novo coronavirus, bem como para o futuro, com os ensinos hibrido e
remoto. Apresenta um conjunto de questoes relacionadas as geometrias nio euclidianas (GNE) que
podem levar o(a) leitor(a) a pensar nao ter ligacio com a pandemia. Para responder ao “por quér” do
titulo, a autora apresenta como entende a criagdo de novos conhecimentos cientificos e as logicas
envolvidas com as agoes relacionadas ao pensamento cientifico que os embasam, a Educagio e a
Matematica. Para tanto, inicia com uma breve introdugao histérica a geometria euclidiana; em seguida,
contextualiza como surgiram as GNE e as consequéncias desse surgimento para as Ciéncias e para a
pandemia. Para responder ao “para qué?” se introduzir as GNEs no Ensino Médio, analisa como o
pensamento cientifico e o ensino das representagdes matematicas sao apresentados na Base Nacional
Comum Curricular, bem como eles se interligam em relacio a pandemia; elenca alguns resultados de
pesquisas realizadas, no ambito da formagao de professores de Matematica e do livro didatico; e finaliza
com consideragoes sobre exemplos de GNE que podem ser utilizados na escola basica.

A fim de contribuir para a apropria¢ao das tecnologias digitais por parte dos professores de
matematica e para seu uso com intencionalidade didatica, o texto do quarto capitulo, Problematizacio dos
ndimeros reais com recursos da Geometria Dindmica: Descobrindo lacunas na reta numérica, introduz um conjunto de
atividades educacionais pensadas para a problematizagao e a aprendizagem dos nimeros reais com o uso

de recursos tecnolégicos escolhidos de maneira a propiciar uma abordagem interativa e dinamica do tema.



Sio trés construcdes eletronicas, chamadas de applets, que favorecem a exploragao de importantes
orientacoes didaticas.

Para finalizar, agradecemos a dire¢ao do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro — Campus Nilépolis pelo apoio dado a esse projeto de extensao por meio de fomento

oriundo do edital interno n° 11.
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Capitulo II

Praticas Didaticas Interativas e Avaliativas no Ensino
Remoto

Recebido em: 30/11/2021 Fernando Celso Villar Marinho'”
Aceito em: 10/01/2022

4 10.46420/9786581460372cap2

INTRODUCAO

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) surgiu no ano de 2020 como alternativa para dar
continuidade as atividades escolares e, simultaneamente, preservar a saude de estudantes e docentes,
durante a pandemia causada pelo virus Sars-CoV-2. O termo emergencial foi escolhido para dar énfase
ao carater necessario de improvisa¢ao na adocdo de praticas didaticas no periodo de distanciamento
social. Antes de ser um conceito definido a priorz, se constituiu como uma tentativa de abarcar um
conjunto de a¢oes pedagdgicas heterogéneas adotadas durante a pandemia de Covid-19. Contempla desde
aulas mediadas por recursos digitais, redes sociais, dispositivos moveis, até materiais impressos
disponibilizados aos estudantes. A relagdo professor-aluno, usualmente tdo proxima e afetuosa, sofreu

uma ruptura sem precedentes.

O campo da educagio escolar como um todo se tornou um grande laboratério experimental de
praticas didaticas inovadoras e com tantas abordagens distintas quantas foram as iniciativas apresentadas
por escolas publicas e particulares. Neste sentido, cabe delimitar a concep¢io de ERE adotada na

institui¢ao de ensino na qual foram realizadas as praticas didaticas relatadas neste capitulo.

O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO COLEGIO DE APLICACAO DA UFR]

As principais marcas do Colégio de Aplicagao (CAp) da UFR] na constitui¢ao de seu modelo de
Ensino Remoto Emergencial foram: a criatividade, a colaborag¢do e a autonomia pedagbgica. A elas
também se soma, com destaque, o carater democratico das decisoes e defini¢des, sempre realizadas no
ambito do Conselho Diretor, 6rgao colegiado com representa¢ao de estudantes, responsaveis, servidores

técnico-administrativos, dire¢ao escolar e docentes. O modelo de ERE adotado no CAp UFR] foi sendo

1 Universidade Federal do Rio de Janeiro.
* fernandovillar@uftj.br
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modificado ao longo do tempo, em func¢io do amadurecimento da comunidade e do aumento da
percepcao das dificuldades impostas pelas restricoes sanitarias exigidas para o enfrentamento da

pandemia.

Para contextualizar cronologicamente as fases de transformagao do Ensino Remoto Emergencial
no CAp UFR]J, vou apresentar algumas datas importantes. Em 13 de marc¢o de 2020, houve a suspensao
das aulas tanto pela Reitoria da UFR] como pelo governador do Estado do Rio de Janeiro, fato que pegou
muitos de surpresa, afinal tudo estava acontecendo muito rapida naqueles dias. Na época falava-se em
uma paralisacao de 15 dias, o que foi insuficiente e, ao perceber que nio seria sé isso, ja em 26 de marc¢o
foi convocada uma reunido com os coordenadores para comegar a estruturar os trabalhos pensando que
poderia ser feito diante daquele contexto de medo do desconhecido. Eu era o coordenador do setor
curricular de matematica e acompanhei esse processo de perto. Decidimos pela formacio de uma
comissao composta por docentes e técnicos que ficou responsavel por criar um site que servisse de canal
de comunicagao entre estudantes e professores. O colégio ja possufa um site institucional, mas houve um
entendimento de que o formato nao era adequado para a realizagdo de um trabalho pedagdgico e,
portanto, seria importante ter um espago adicional que tratasse melhor os aspectos de vinculos afetivos
e emocionais e estabelecesse um canal de interacao entre estudantes e docentes. A comissio responsavel
pelo site ndo era formada por especialistas em informatica, mas por professores e servidores técnico-
administrativos que compartilharam saberes e pesquisaram por alternativas que facilitassem o uso, a
manutengao e a interagao das pessoas. Este foi o ponto em que a marca da colaboragdo se mostrou mais
forte. Nao havia distingdo entre dias de semana ou fins de semana. A equipe trabalhou de forma
incansavel até estruturar o site em uma plataforma que congregava qualidades como a versatilidade de
uso, a possibilidade de interagcdo dos participantes e a autonomia de gestao da equipe docente. O site
denominado CAp UFR] na Quarentena®, Figura 1, foi lancado no dia 20 de abril de 2020, pouco mais de
um meés apos a suspensdao das aulas presenciais, e marcou a primeira fase do ERE nesta escola.
Caracterizado por muito afeto, o trabalho realizado nesta fase tinha como principal preocupagiao
reestabelecer vinculos entre estudantes e professores por meio de um ambiente digital. A interagdo
ocorria por meio de comentarios no site, que foi feito com a versao gratuita da ferramenta comercial wix
na versio mais basica. Havia um constante incentivo a colaboragiao por meio do compartilhamento de
fotografias do cotidiano escolar e das vivéncias dos tempos de pandemia no ambito familiar. Foram
concebidos projetos capazes de estimular o protagonismo estudantil por meio da produgdo de materiais
em videos, audios, fotografias ou manuscritos. Outra caracteristica marcante do site foi o trabalho

interdisciplinar.

2 https:/ / capnaquarentena.wixsite.com/capufij
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CAp - UFRJ
na Quarentenav
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LICENCIATURA organizagdo curricular organizacao curricular
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CONTATO listas de materiais

POLITICA DE USO

E POSTAGEM
ENSINO ENSINO MEDIO
FUNDAMENTAL II
horarios horérios
organizacdo curricular organizacdo curricular
listas de materiais listas de materiais

Figura 1. Site CAp UFR] na Quarentena. Fonte: o autor.

A segunda fase do ERE no CAp UFR]J teve inicio em 13 de julho de 2020, quando comegaram
os encontros sincronos, mas nio obrigatérios, envolvendo professores e estudantes em oficinas
pedagdgicas com conteidos variados. Nesta fase os professores se cotizaram para o pagamento de uma
assinatura da Plataforma Zoom. Literalmente pagaram para trabalhar, mas consideraram importante visto
que o tempo estava passando e havia uma percepcio, por parte dos professores, da necessidade de

estabelecer um vinculo mais préximo com os estudantes.

Nesta fase atuei em parceria com o Prof. Marcos Monte em duas oficinas, a saber: Criando
Enquetes: ferramentas de coleta, andlise e representacdo de dados numéricos e Criagio de Jogos Digitass. O publico-alvo

das oficinas era formado por estudantes do 6° e 7° ano do ensino fundamental.

O texto de divulgacdo da primeira oficina tinha o intuito de chamar aten¢dao dos estudantes e

buscar ampliar a participagao por adesio.

Quanto vocé precisa economizar por més para ter UM MILHAO de reais a0s 25 anos? Perguntas
como essa estimulam nossa imaginac¢io e podem ser respondidas de forma simples por meio de
planilhas eletronicas: ferramentas digitais extremamente potentes e pouco conhecidas. Quais sdao
os esportes preferidos entre estudantes da sua escola? Todos da sua turma jogam videogame?
Perguntas desse tipo podem ser transformadas em enquetes e¢ os dados exibidos
automaticamente na forma de graficos. Nessa proposta vamos aprender como coletar, organizar
e transmitir informagdes como essas a partir de ferramentas digitais gratuitas. Conhecimentos
numéricos e algébricos serdo demandados de forma natural e contextualizada. Além disso, vamos
estimular espirito investigativo/questionador de cada participante por meio de uma abordagem
gamificada. Ja brincou de detetive? Caso goste desta brincadeira, nossa atividade foi feita para
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voce! Os participantes vdo coletar e analisar dados escolhidos por eles, mostrando o
desenvolvimento do senso ctitico e do espitito investigativo/questionador na producio de
infograficos (Documento de divulgacio Interna do CAp UFR]. Arquivo do autor.).

Essa oficina estava integrada a um dos eixos definidos na reuniao de série “Autoria e Tecnologia”
e “Autoria com tecnologia: constru¢ao de novos caminhos digitais”. Os encontros desta oficina tinham

frequéncia quinzenal.

A segunda oficina também estava ligada ao mesmo eixo tematico da primeira ¢ o texto de
divulgacao esta apresentado a seguir.
A magia por tras dos jogos digitais ¢ construida em pequenos blocos de conhecimento. Por meio
de uma proposta gamificada e personalizada, cada estudante seguira seu proprio ritmo. Vamos
comegar do basico, mas ao final quem participar desse projeto podera até mesmo construir o
seu préprio jogo digitall Nesse mergulho inicial na ciéncia da computagdo os termos
normalmente usados por programadores tais como /ogpings, condicionais, varidveis e pixels
passardo a fazer parte do vocabulario da garotada. Nossa proposta permite aos professores
acompanharem em detalhes o progresso individual de todos os participantes. Quem se sentir a
vontade podetrd até incluit/ctiar um ickname ¢ um avatar para nosso ranking semanal de
progresso. As orientacoes de estudos seguirdo em video e por escrito por meios digitais tais
como emails e redes sociais. A criatividade e a curiosidade serdo as bases dessa proposta. A

autonomia na aprendizagem serd incentivada bem como a autossuperacio. E ai, vai encarar o
nosso desafio? (Documento de divulgacdo Interna do CAp UFR]. Arquivo do autor.).

O diferencial da oficina de Criagao de Jogos Digitais foi o uso de uma plataforma que permitia
aos professores a visualizagdo do cddigo utilizado pelos estudantes na elaboracio de seus jogos. Essa
pratica serviu de estimulo para buscar outras solugoes tecnologicas que oferecessem o mesmo recurso
em outros contextos. Os encontros desta oficina também ocorriam quinzenalmente. As duas oficinas
ocorriam em semanas intercaladas e os estudantes participaram por adesdao. A experiéncia vivenciada
neste periodo serviu de referéncia para o trabalho que foi desenvolvido na terceira fase do ensino remoto

emergencial no CAp UFRJ.

A 3" fase do ensino remoto emergencial no CAp UFR] teve inicio em 14/09/2020, apés a
efetivagdo dos editais de apoio financeiro e de compra de equipamentos para os estudantes que nao
possufam tais recursos. Cabe destacar a importancia do trabalho prévio de coleta de informagoes que foi
realizado pela Comissao de Gestiao das Ag¢des do Sitio Eletronico CAp UFR] na Quarentena, ao definir
a urgéncia de levantamento das condigoes de acesso de cada estudante da escola e de agoes que buscassem
formas alternativas de interagdo com estudantes sem acesso a internet ou com acesso precario. De acordo

com o relatério da comissio, a coleta de informagdes ocorreu via formulario que

Ficou disponivel para preenchimento no petiodo de 08/05/2020 a 26/05/2020. Apds esse
periodo, validou-se os dados dos formularios preenchidos comparando com as listagens
nominais de 828 estudantes (809 com matricula ativa e 19 com matriculas trancadas). E, no dia
03/06/2020, encaminhou-se a Dire¢do a listagem de 283 estudantes ndo representados no
primeiro perfodo de preenchimento, ou seja, aproximadamente 34%. A partir do contato direto
(e-mail e telefone) da Dire¢do com as familias que ainda ndo haviam respondido a pesquisa e
divulgando novo link para preenchimento do formuldrio complementar com as mesmas
questoes do inicial, obteve-se 161 novos registros, constatando-se uma representacao de 87%
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do corpo discente ativo, considerando a inclusio de dados numéricos até 20/06/2020. (Garcia
et al., 2020).

As caracteristicas da terceira fase do ERE no Colégio de Aplicagao da UFR] serdo apresentadas

na proxima segao.

MATERIAL E METODOS

Antes de dar sequéncia ao texto propriamente dito, cabe um alerta ao leitor sobre o formato deste
texto. Para preservar o paralelismo estrutural dos demais capitulos, optei por manter a nomenclatura das
secoes. Nesta secao, por exemplo, nao sera descrito um método de pesquisa, mas haverd um

detalhamento do contexto de realizacao das experiéncias que serao relatadas.

O l6cus de observacao das praticas didaticas interativas e avaliativas descritas a seguir foi o
Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Rio de Janeiro, por experiéncia direta do autor que
atuou como professor de duas turmas do 6° ano do ensino fundamental. Como reportado na introducao,
o carater democratico foi muito importante e se configura como uma marca desta institui¢ao nas decisdes
sobre as condutas docentes durante o periodo de ensino remoto emergencial. Tais decisdes consolidadas
em resolucdes que definem e orientam as atividades letivas: Resolu¢ao n® 01/2020 (Universidade Federal
do Rio de Janeiro, 2020a) que dispoe sobre diretrizes para atividades pedagodgicas nido presenciais
provisorias e transitorias para a Educac¢ao Basica na UFR] durante o periodo de distanciamento social;
Resolucio n® 02/2020 (Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2020b) que dispoe sobre Reorganizacdo
do Calendario Letivo 2020 e a Resolucdo n® 03/2020 (Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2020c)
que dispde sobre as diretrizes internas para o trabalho de formacao inicial docente - estagio e atividades

complementares

A seguir destaco trés artigos da 2 resolugdo e os respectivos termos que serdo usados ao longo

deste texto com as defini¢des aqui apresentadas.

Art. 20 - Para computo de reorganizag¢io do Calendario Letivo de 2020 serdo consideradas 6

(seis) horas/aulas diarias de ensino obrigatorio para o Ensino Fundamental ¢ Ensino
Médio; [...]

Art. 30 - As horas de ensino obrigatdrio em atividades pedagogicas nio presenciais serio
divididas entre sincronas e assincronas;

Pardgrafo 1o - As atividades sincronas sio aquelas desenvolvidas em interagdo virtual entre
professores e estudantes nas quais ambos estejam presentes em tempo real e em um mesmo
ambiente virtual estabelecido pelo CAp-UFR]J;

Paragrafo 2o - As atividades assincronas sio aquelas a serem desenvolvidas pelo estudante
mediante orientagdo docente como estudos dirigidos, exercicios, leitura, pesquisas, projetos
dentre outtras, que serdo encaminhadas semanalmente aos estudantes;
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Paragrafo 30 - Cabera as reunides de série as definigSes de divisdo entre assincronas e
sincronas para cada série, considerando a faixa etiria de cada grupo e respeitando as
especificidades de tempo, espago e processos pedagogicos de cada segmento de ensino;

Art. 40 - A organizagdo curricular das atividades pedagégicas nio presenciais sera
definida pelo corpo docente em Reunides de série e devera ser apresentada aos responsaveis
de cada turma em reunido; (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, 2020b,
grifo do autor)

O artigo 2° estabelece seis horas-aula como carga-horaria didatica diaria para cada turma do
ensino fundamental e médio. O artigo 3° esclarece a divisao desta carga-horaria em atividades sincronas
e assincronas que, por sua vez, sio definidas nos paragrafos 1° e 2° do referido artigo. O paragrafo 3°
amplia a autonomia didatica dos docentes desta instituicdo ao deixar a cargo das reunibes de série as

defini¢bes quanto a organiza¢ao das atividades pedagdgicas nao presenciais.

As defini¢bes relativas a esta organizacao foram tomadas em reunides conjuntas envolvendo a
equipe docente dos 6° e 7° anos do ensino fundamental. Para divisao das atividades sincronas e
assincronas os professores levaram em consideracao uma recomendacao da Sociedade Brasileira de
Pediatria que indicava para adolescentes com idades entre 11 e 18 anos a limitacao do tempo de exposi¢ao
a telas e a jogos de videogames a 2-3 horas/dia. Assim, as 6 horas/aula diarias foram divididas em dois
tempos de 45 minutos (1h30) para as atividades sincronas e quatro tempos de 45 minutos (3h00) para as

atividades assincronas.

Para que fosse possivel atender a distribuicao diaria de dois tempos sincronos, as disciplinas foram

agrupadas em temas.
Tema 1 — Espacos Reais e Espacos Virtuais
Tema 2 — A experiéncia de habitar espacos: um estudo sobre corpo, imagem e palavra
Tema 3 — Jovens Cientistas em casa
Tema 4 — Quem canta um conto, aumenta um canto: mitos, contos e cantos do mundo
Tema 5 — CriAgoes CriAtivas: fazemos e aprendemos
Tema 6 — Orientacao Académica

A formacao dos temas ocorreu por meio de afinidade de propostas pedagogicas apresentadas em
reunides de série e por meio de trocas de informagdes em um arquivo digital de edi¢do compartilhada.
Devido a proporcionalidade na distribuicio da carga-horaria das disciplinas, a matematica e a lingua
portuguesa seriam disciplinas presentes em pelo menos dois temas. Assim, como professor de

matematica, minha atuagao ocorreu inicialmente nos temas 1 e 5 e posteriormente nos temas 1 e 6.
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A organizacao do trabalho por temas propiciou a efetivagao de um curriculo interdisciplinar.
Neste contexto, a interdisciplinaridade foi entendida como uma maneira de ensino em que os conteidos
de diferentes disciplinas se relacionam para estudar um tema com o objetivo de promover o aprendizado
dos estudantes. Por meio dessa perspectiva pedagogica, a interdisciplinaridade rompeu com a ideia de
segmentagao das disciplinas, aproximando o conhecimento escolar das experiéncias da vida real, na qual

os problemas nao estao rotulados com indicativos de caminhos de solugao ou com gabarito.

As familias foram informadas que a realiza¢ao de projetos interdisciplinares favoreceria a criagao
de estratégias de organizacao dos conhecimentos escolares em relagao: (1) ao tratamento da informagao
e (2) a relacdo entre os diferentes conteudos em torno das reflexdes sobre problemas ou hipéteses de
solugao. Assim, os estudantes participariam na constru¢ao de seus conhecimentos ao transformar a

informacao procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio.

As praticas didaticas relatadas nesta secao se referem a quatro turmas do segundo segmento do
ensino fundamental, sendo duas do sexto ano, 16A e 16B, e duas do sétimo ano, 17A e 17B. As segundas
e as quintas havia simultaneidade nas aulas das turmas 16A e 17A, das 8h30 as 10h00 e das turmas 16B e
17B das 10h30 as 12h00. Em um dos temas a minha atuagao contemplou as quatro turmas, nos demais

contemplou exclusivamente as turmas do 6° ano.

Houve uma padroniza¢ao de uso de recursos tecnolégicos a partir da terceira fase do ERE no
CAp UFRJ e, em todos os temas, as atividades sincronas ocorriam por meio da Plataforma Google Meet
e as atividades assincronas eram disponibilizadas na Plataforma Google Classroom (ou Google Sala de

Aula).

Agora, com a devida caracterizacio do contexto geral das atividades, vou detalhar as praticas no
contexto dos temas em que atuei: Criagdes Criativas, Orientacio Académica e Espagos Reais e Virtuais.

Este ultimo com atuacdes diferenciadas nos anos de 2020 e 2021.

Tema: Criagoes Criativas

No tema “CriA¢oes CriAtivas: Fazemos e Aprendemos” buscou-se uma abordagem de ensino-
aprendizagem ativa e reflexiva, na qual cada estudante pudesse atuar como protagonista na construgao
do conhecimento por meio da investigagao, da elaboracdo e da realizacio de experimentos fisicos e
virtuais. A inten¢ao de propiciar uma experiéncia gamificada e colaborativa esteve presente no

planejamento de todas as atividades sincronas e assincronas.
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A equipe docente inicialmente responsavel pelo tema era formada por docentes de Francés
(Profa. Miriam Levy e Prof. Luiz Paulo) e pelos dois professores de Matematica (Prof. Fernando Villar e
Prof. Marcos Monte).

Neste tema adotou-se uma proposta didatica interdisciplinar e interséries, envolvendo as
disciplinas de matematica e francés no 6° e no 7° ano do ensino fundamental. As aulas do tema Criagdes
Criativas ocorriam as quintas-feiras no perfodo matutino. Semanalmente havia reunides de planejamento

com duracdo média de uma hora e meia.

A atuagao dos docentes ocorria sempre em duplas e alternavam em func¢ao do planejamento geral.
Buscou-se uma narrativa geral que abarcasse as duas disciplinas e as duas séries, mas respeitava-se a
maturidade académica dos estudantes bem como a demanda curricular prépria de cada série. Em algumas
semanas os professores de matematica entravam juntos na turma do sétimo ano enquanto os de francés
estavam com o sexto e apos 45 minutos, invertiam. Em outras semanas os professores de matematica e
francés entravam juntos e ficavam durante 1h30 realizando o trabalho com intervencdoes

interdisciplinares. Essa variacio demandava um planejamento pormenorizado, cauteloso e constante.

Os professores também buscavam estabelecer conexdes com as praticas € contextos presentes
nos demais temas. Para fixar ideias, vou apresentar de forma resumida a dinamica de uma das aulas. No
tema Espagos Reais ¢ Espagos Virtuais os estudantes estavam estudando a construcao de maquetes virtuais
com o uso do aplicativo SketchUp e tiveram acesso ao modelo tridimensional do 2° pavimento do
Colégio de Aplicagio. Por outro lado, no tema Quens canta um conto, anmenta um canto a professora de inglés
havia apresentado um conto de origem africana sobre uma princesa guerreira chamada Yenega. A partir
destas duas referéncias a equipe docente do tema Criagdes Criativas criou uma narrativa ficcional na qual
o professor de francés se apresentou como um Griot que pedia ajuda dos estudantes para encontrar a
langa magica da Princesa Yennega que havia sido escondida no CAp UFR]J. Os griots, para alguns povos
da Africa, sio pessoas mais experientes que contam as historias, narram os acontecimentos de um povo,
passando as tradi¢Oes para as geragoes futuras. A caracterizagao da personagem denominada Mc Griot
misturava os aspectos da tradi¢ao africana com a musicalidade do rap e do funk contemporaneos. Os
estudantes questionaram como eles iriam ir até o colégio para encontrar a langa magica se estivamos
vivendo o periodo de distanciamento social no qual nao seria possivel visitar fisicamente a escola. Foi af
que se estabeleceu o vinculo com a maquete virtual tralhada no outro tema. A atividade ilustrada a seguir
mostra a combinagdo de duas ferramentas digitais 0 Google Apresentacdes e o PearDeck’. Apresentamos

a planta-baixa do segundo pavimento com a indicacio de algumas salas e os estudantes deveriam, de

3 https:/ /www.peardeck.com/googleslides
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forma interativa, posicionar os pins no lugar solicitado pelos professores, com dicas sobre onde estaria

escondida a lan¢a magica da Princesa Yennega.

SketchU
Nos encontre @ P
na Sala de
Professores! B
(arraste o icone para a CH | E
posigao correta)
D
G
e
i H
T
i‘K Students, drag the icon! "‘B‘i‘:l‘"?,ﬁ':f:{:: II'::r

Figura 2. Atividade Interativa com Pear Deck — Mapa do CAp UFR]. Fonte: o autor.

Do ponto de vista do conhecimento matematico foi possivel, por exemplo, abordar a questiao do
deslocamento em croquis, lateralidade, visualizagao tridimensional. As questoes de francés abordaram
temas relativos a orientagoes e movimento. Além da tela representada na Figura 1, foram exibidas outras

nas quais surgiam questoes de multipla escolha e questdes de resposta aberta.

Cabe destacar que o uso dos recursos tecnologicos foi mediado pela estratégia didatica docente
que incorporou uma narrativa ficcional que serviu de suporte para a apresentagao dos conteudos e

permitiu a contextualizagdo interdisciplinar envolvendo matematica e frances.

Tema: Orientagdo Académica

Com a chegada de um novo professor de matematica, cuja contratagio atrasou devido a
pandemia, eu sai do tema Criages Criativas e ingressei no tema: Orienta¢ao Académica. Inicialmente
idealizado para ser conduzido pelo Setor de Orientagao Educacional (SOE) e por professores que se
revezariam em um rodizio semanal, o tema tinha como objetivos o desenvolvimento de Oficinas de
Orientagao Académica visando auxiliar cada estudante em sua adaptagao a nova forma de se relacionar
com colegas, professores(as), com a escola, bem como os estudos e demais tarefas diarias, no contexto
de ensino remoto emergencial. Se constituiu como um espago para escuta, trocas, organiza¢ao da rotina,
orientagdao para os estudos e reflexdes sobre autoconhecimento, empatia, sociedade, meio ambiente e
demais debates sugeridos pelos estudantes.
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Eute entendo, moga, eu te entendo... n3o vou anotar isso, ja entendi / na
hora da prova

Figura 3. Meme criado usando o Google Apresentagoes. Fonte: o autor.

Neste tema, minha atuacio mais marcante foi por meio das oficinas de formacao para uso de
ferramentas colaborativas. Em particular, por exemplo, o uso da ferramenta Google Apresentacoes.
Ensinei os estudantes a incluir imagens, colocar textos, criar slides, compartilhar a apresentacio no modo
leitor e no modo editor. Este conteudo nao era previsto em nenhuma disciplina, mas serviria para todas
porque os estudantes teriam caminhos para producao de trabalhos em grupo. Eles ficaram encantados
ao ver que a alteragdo feita por um deles era visualizada por todos simultaneamente. Essa ferramenta
interativa além de aumentar o engajamento, possibilitou aos estudantes a capacidade de expressar ideias
e sentimentos. Mantive a inteng¢ao de ter os estudantes como protagonistas de sua prépria aprendizagem
e os convidei a criarem slides com tematicas de interesse pessoal. O resultado foi supreendentemente

divertido e profundo, como pode ser visto nas Figuras 3 e 4 que ilustram a producao de duas estudantes.

Os estudantes se mostraram muito felizes em aprender a produzir suas apresentagdes
personalizadas, expressando aspectos lidicos, como o caso do meme ou temas de relevancia social como
a violéncia contra mulheres. Além disso, relataram que foi bom aprender uma forma de produzir
conjuntamente porque assim nas palavras deles: “ndo fica pesado para ninguém na hora de fazer o

trabalho™.
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MARIA -ESTUPRO/ASSEDIO

A CULPA NAO E DA
VITIMA, SIM DE QUEM

MAS COM AQUELAS
ROUPAS QUEELA _
USA, QUERIA 0 QUE?

Ela queria se sentir bem.

SOZINHA NA RUA
AQUELA HORA,
QUERIA 0 QUE?

Queria so exercer
seu direito de ir e vir.

A USA CONTRA A SUA
VONTADE!

A culpa do estupro ¢ do estuprador.

P A culpa do estupro ¢ do estuprador.
NaoACulturaDoEstupro

NaoACulturaDoEstupro

_-------_--_---_-_-_------_--.

Figura 4. Expressao de tematica relevante para a estudante. Fonte: o autor.

Tema: Espagos Reais e Espagos Virtuais 2020
O tema “Espagos Reais e Espagos Virtuais” foi concebido com objetivo de congregar os
diferentes sentidos de “SER” no mundo. A ideia inicial era explorar os espagos “reais” (caracteristicas

exploratorias) e os “virtuais” (possibilidade de narrativas ficcionais) e suas relagoes.

A equipe docente responsavel pelo tema era formada por duas professoras de Desenho
Geométrico (Profa. Caroline Mendes e Profa. Vania Gomes), dois professores de Matematica (Prof.

Fernando Villar e Prof. Marcos Monte) e uma professora de Geografia (Profa. Vania Morgado).

As aulas neste tema ocorriam as segundas das 8h30 as 10h00 para as turmas 16A e 17A e das
10h30 as 12h00 para as turmas 16B e 17B. As reunides de planejamento para este tema eram semanais,
sempre as segundas-feiras das 13h as 14h. A integracao e partilha de saberes envolvendo os professores
era muito grande. No entanto, as atividades eram diferentes para cada série. Apenas em uma aula houve
a integra¢ao das turmas do 6° e do 7° ano, por ocasiao da apresentacao da “Agenda 2030 e de um debate

sobre sustentabilidade no contexto das Nac¢oes Unidas.

Sugeri que comegassemos o trabalho com a transi¢ao do bidimensional para o tridimensional a

partir do livro Planolandia, seguindo uma experiéncia que utilizei na minha tese de doutorado

O projeto para a construgdo do jogo de construcio coletiva é apresentada no primeiro encontro
e corresponde a histéria de “Planolandia”, esctita por Edwin Bott e narrada pelo personagem
“Quadrado”, que dividiu a histéria em duas partes: “Este Mundo” e “Outros Mundos”. Na
primeira, ele apresenta o seu mundo bidimensional e os habitantes de Planolandia que sao figuras
geométricas planas. A organizacio social em Planolandia ¢ hierarquizada devido a quantidade de
lados dos habitantes, quanto maior o numero de lados maior o seu status social. Este critério
também ¢ usado para se estabelecer o grau de inteligéncia dos individuos. Assim, quadrado esta
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abaixo de um circulo, mas acima de um tridngulo ou uma linha. Nesta hierarquia social, as
mulheres sio segmentos de teta, portanto estdo no nivel mais baixo da sociedade, sem lados,
sem voz, subjugadas a todo tipo de preconceito. A representagdo das mulheres pode parecer
desrespeitosa para leitores ocidentais do século XXI, mas é tida como uma ctitica de Bott a
sociedade da época. No topo da hierarquia social esta o clero, sob a forma de circulos, formas
perfeitas vistas como poligonos regulares com nimero de lados tendendo ao infinito. Na
segunda parte do livro, o Quadrado narra como foi o seu encontro com um ser de Espacolandia,
a esfera, que tenta se apresentar ao Quadrado, mas ao passar por Planolindia o quadrado sé
consegue ver a interse¢do da esfera com o plano. Sua visio sé muda quando ele ¢ retirado de
Planolandia e sua posi¢io é modificada na terceira dimensio. [..] E importante ressaltar que a
escolha do texto de Edwin Bott se deve a interdisciplinaridade potencial de Planolandia, dada a
abordagem histérico-social da sociedade inglesa a partir da representacio por formas
geométricas (Matinho, 2014).

Compreendemos que a tematica seria interessante, mas para gerar maior interacao dos estudantes
optamos por utilizar a ferramenta Sketchup® para criacio de modelos ou maquetes virtuais. Produzimos
videos tutoriais e orientamos os estudantes a criarem seus proprios modelos. Na primeira atividade eles

deveriam construir modelos tridimensionais de casas foram estimulados a usarem muito a criatividade.

Esta foi uma atividade extremamente rica do ponto de vista dos conceitos trabalhados. A
petspectiva e 0s conceitos primitivos de ponto, reta, plano, segmento de reta, foram abordados de forma
contextualizada pelas professoras de desenho geométrico. Os professores de matematica puderam
trabalhar a diferenciacdo entre o plano bidimensional e o espaco tridimensional, a representacao dos eixos
cartesianos, as unidades de medida, dentre outros. A professora de geografia partiu da ideia da casa para

explorar o conceito de espaco e territorio.

Alguns estudantes fizeram o jardim em volta da casa e até mesmo piscinas. Neste caso, utilizaram

corretamente a nogao de profundidade e posicionaram a piscina abaixo no nivel do plano do solo.

A estruturagdao da abordagem tematica partiu da seguinte premissa: relacionar o real e o virtual.
Assim, se na primeira atividade proposta foi realizado o registro por meio de desenho de um cémodo da
casa de cada estudante que mais lhe agradasse, a tltima atividade abordou as interagdes sociais e o cuidado
com o meio ambiente e os estudantes construiram uma maquete real e uma maquete virtual com a

tematica de sustentabilidade.

Neste tema introduzimos as praticas didaticas avaliativas interativas com o uso da plataforma
Socrative’ que permitiu uma proposta de avaliagio gamificada. Com ela foi possivel modificar a dinAmica
classica de uma avaliagdo escolar: estudantes em siléncio, apresentando suas respostas de forma
individualizada e sem interagao para outra mais interativa, com resultados obtidos em tempo real e

compartilhados com a turma ap6s a conclusao de cada questao. Ao final da atividade o sistema gera um

4 https:/ /app.sketchup.com
5 https:/ /www.soctative.com/
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relatério com o percentual de acertos e a indicagao das questdes nas quais houve maior indice de erros.

O que possibilita ao professor planejar atividades de revisao.

Show Names (} Show Responses () Show Results

NAME = SCORE % + 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
------- v 62% xB v A v B v D xC v D xC v C X B,D v C
------- v 46% v C v A v B X A ~ A v D XD v C xC X A
....... ~ 69% v C v A X A v D ~ A ~ D v B v C X C,D v C
------- v 46% v C v A ~ B X A X B ~ D X C v C X B,C v C
....... v 46% v C v A XD XA v A v D v B XD XB v C
------- ~ 54% v C v A XD XA v A v D v B XD X B,C v C
------- v 46% v C XE v B XB v A X B XC v C X B,C v C

v 77% v C v A v B X C X C v D v B v C v B,C,D v C

~ T7% v C v A v B v D v A v D X A v C X A v C
....... v 69% v C v A v B v D X C v D v B v C XD v C
------- v 48% v C v A v B XA XD X A v B v C X C,D v C

Figura 5. Relatério de notas gerado automaticamente no Socrative. Fonte: o autor.

A liberdade pedagogica nos possibilitou reinventar nossas praticas para nos adaptarmos as
condi¢Oes peculiares do ensino remoto emergencial. Antes da pandemia seria dificil imaginar a realizacao
de avaliagoes escolares a distancia. S6 que durante este periodo essa era a tnica alternativa. Ou faziamos
assim ou nao seria possivel fazer avaliagdo alguma. De fato, ao abrirmos a mente para outras
possibilidades descobrimos que era possivel avaliar o aprendizado de forma processual e ainda mais

efetiva do que com os antigos instrumentos presenciais em papel.

Nas aulas presenciais uma pratica muito comum era reservar um tempo para os estudantes
resolverem questoes e depois acompanharem a correcao do professor no quadro-negro. Nesse contexto,
¢ dificil ter clareza de como estaria a aprendizagem da turma em relagdo ao conteudo apresentado. Era
comum perguntar para a turma eles foram, se acertaram tudo ou nao, mas os estudantes poderiam mentir
por vergonha ou mesmo niao compreender que erraram. Muitas vezes eles simplesmente apagavam a
resposta errada e copiavam a certa, mas o professor nao conseguia aferir quem tinha errado o qué. Para
mapear a aprendizagem dos estudantes, normalmente, era agendada uma prova para duas ou trés semanas
apos o conteudo ter sido apresentado. Al o professor levava uma semana para corrigir e entregar e s6
entdao o estudante teria uma nog¢ao se aprendeu ou nao. Isso mudou completamente com o uso do
Socrative em nossas aulas. Com essa ferramenta nao era preciso esperar esse prazo para ter acesso ao
resultado. Isso modificou o tempo da escola. Em vez de esperar uma explicagdo, uma apresentacao de
exercicios, uma corre¢ao, um tempo de estudo, a aplicagdo da avaliagao, a correcio da avaliagdo e a
entrega dos resultados, num processo que durava cerca de 4 semanas, foi possivel, com uso deste recurso,

reduzir todo o processo para apenas uma aula. Essa ferramenta permite, de fato, realizar avaliacGes
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processuais. Em nossa pratica avaliativa funcionava assim: apresentdvamos uma questao para todos da
turma e a medida que eles iam marcando suas respostas o quantitativo de estudantes que responderam
era atualizado automaticamente. Assim, o tempo de resolucio podia ser ajustado em fun¢ao do maior ou
menor numero de estudantes que ainda iriam responder. Quando faltavam poucos estudantes

perguntavamos quanto tempo seria necessario para a conclusio e comegavamos a contagem regressiva.

Engajamento das turmas na \Vj N
atividade
100%
Participou
5% — ® Nao Participou
50% @ —
259 _ Dados referentes somente as

turmas do 60 ano.

0% —

Turma 16A Turma 168

Figura 6. Grafico de engajamento na 1* atividade no Socrative. Fonte: o autor.

Na maioria das vezes ndo era necessario chegar ao final nesta contagem e todos respondiam.
Neste momento exibfamos o resultado com a indicacdo do percentual de escolha de cada alternativa e a
resposta correta. Quando o percentual de acertos era pequeno, ou seja, quando muitos estudantes haviam
errado, nos aproveitavamos para revisar o conteudo e fazfamos a corre¢io na hora, aproveitando que a
turma estava com a questdo em mente. Sem duvidas essa é a grande vantagem desta pratica avaliativa:
revisar os conteidos no momento da avaliacio em funcio da distribuicao de erros e acertos. Isso se
mostrou ser extremamente eficiente. Uma pratica que na estrutura presencial demoraria algumas horas
para corre¢ao das avaliagoes e ainda um bom tempo para relembrar os estudantes sobre os conteidos
abordados, passou a ser feito em um ou dois tempos aula. E extremamente poderoso o uso desta

inovagao nas praticas avaliativas.

A primeira avaliagdo realizada no tema Espacos Reais e Espagos Virtuais contou com a
participagao de todos os estudantes da turma 16A e mais de 90% dos estudantes da turma 16, conforme

grafico indicado na Figura 6.

Por outro lado, mais de 90% dos estudantes obtiveram resultado igual ou superior a 50% nesta

mesma avaliacdo. Essa atribuicao de nota nao tem o intuito de estabelecer qualquer comparagao, apenas
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serve para ilustrar que dentro dos critérios definidos pelos professores das turmas, o resultado foi muito

positivo.

CONCLUSAO

O ano de 2020 foi muito dificil para toda a humanidade. Muitos de nés perderam familiares ou
amigos. De fato, foi uma grande tragédia humanitaria que impactou a todos em varias dimensoes. Por
atuar como professor em uma instituicao publica federal tive a oportunidade de atuar com autonomia
didatica para seguir caminhos criativos com intuito de minimizar uma possivel perda na formagao dos
estudantes. B evidente que ninguém estava preparado para o que aconteceu, mas foi muito bonito
petceber a solidariedade entre docentes que compartilharam praticas e dicas tecnoldgicas nas redes sociais

e no Youtube.

No momento mais dificil, houve intensa colaboracao docente nas redes sociais e comecamos a
pensar coletivamente em busca de solugdes. Aquela ideia de encontrar uma solugao magica que resolvesse
todos os problemas nido estava posta. Ndo havia memoria coletiva de algo parecido. Nos, profissionais
da educagio, passamos a lidar com o desconhecido. Qual foi o grande aprendizado deste periodo para a
educacao? Acho que cada um de noés teve um aprendizado diferente, o meu aprendizado foi perceber

que era possivel sim, fazer um ensino puiblico de qualidade mesmo no formato remoto e emergencial.

Inicialmente muitos docentes se posicionaram contrarios ao ensino remoto emergencial porque
entendiam que nao seria possivel fazer ensino remoto de qualidade na educagao basica. Com o passar
dos dias e com o estudo e dedicaciao de milhares de docentes em todo o mundo, fomos criando caminhos

alvissareiros para a educagdo frente os desafios que se apresentaram.

As praticas didaticas interativas e avaliativas apresentadas neste capitulo certamente irdo
acompanhar minha atividade docente apos o periodo de ensino remoto emergencial. O potencial destas
ferramentas foi demonstrado por meio das avaliagdes positivas de estudantes, responsaveis, licenciandos

e colegas docentes de diferentes disciplinas.

Foi preciso vencer medos e obstaculos, um a um, para chegar no estagio que estamos hoje.
Considero que sou um professor muito melhor do que era antes da pandemia e sei que tenho muito mais
a evoluir. Seguirei no caminho do compartilhamento de saberes e da evolugdo profissional constante,

contribuindo com a formagao das novas geracdes.

Ofereco a escrita deste capitulo a memoria das vitimas da pandemia, em particular a trés amigos

queridos que seguirdo sempre em meu coragao: Professora Regina Célia Rossado Pereira, Professora Ana
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Beatriz Domingues Vicente Ferreira da Silva e Engenheiro Robison Ribeiro. Obrigado pelos momentos

de convivéncia e compartilhamento de amor fraterno.
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