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APRESENTACAO

Esta obra reune trabalhos de professores e estudantes de institui¢des de educagao profissional e
tecnologica, modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional e que
tem por finalidade prover o direito de educagao e de profissionaliza¢do ao cidadio, ao prepara-lo para a
atuagdo profissional e para vida em sociedade.

O primeiro capitulo, de autoria de Diego Melo e Raquel Lage Tuma, trata do mapeamento da
Educacio Profissional Técnica de nivel médio e Tecnoldgica na area de eventos oferecidos em instituigdes
de ensino regulares que sao cadastradas no Ministério da Educagao. Os resultados apontam que, apesar
dos cursos técnicos serem ofertados em todo territério nacional, com unica exce¢do no estado do Acre,
apenas 6,16% representam cursos técnicos em Eventos.

No segundo capitulo, o autor Venancio Francisco de Souza Junior, traz um panorama da
constituicao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e das politicas publicas relacionadas ao
ingresso nas instituicdes publicas e privadas de ensino superior do Brasil através deste Exame. Conclui
que as provas padronizadas de larga escala utilizadas em nosso pais tém mais contribuido do que
prejudicado a educa¢ao como um todo, mas o significativo direcionamento para a realiza¢ao e aprovagao
em tais provas, traz o empobrecimento do ensino, ja que o curriculo fica demasiadamente fixado nos
objetivos propostos pelos exames.

No capitulo seguinte, Elizangela dos Santos Alves da Silva e Queila Pahim da Silva, embasadas nos
estudos sobre as crengas e emogoes no processo de ensino aprendizagem de linguas, apresentam o relato
de escolarizagao de um aprendiz autista em lingua inglesa, em um curso técnico profissional de uma
institui¢do publica de educacido da capital federal do Brasil, Brasilia.

No quarto capitulo, José Wagner Marques Raulino e Paulo José Leite Farias analisam se o gasto
previdenciario brasileiro esta comprometendo as sustentabilidades orcamentaria e fiscal, o que reflete nos
investimentos, dentre outras areas, da educagao profissional e tecnolégica.

O quinto capitulo traz o relato de uma experiéncia bem sucedida das autoras Vanessa de Assis
Araujo e Sylvana Karla da Silva de Lemos Santos, para integracio de duas componentes curriculares -
Lingua Inglesa I e Redes de Computadores - no curso técnico de ensino médio integrado em informatica
do Instituto Federal de Educacao de Brasilia.

E no sexto e ultimo capitulo, Katia Guimaraes Sousa Palomo mostra a importancia da adaptagao
curricular para a inclusao de estudantes com deficiéncia, por meio do relato de vida de um aluno com
deficiéncia intelectual em um curso superior de tecnologia de uma instituicao federal.

Esperamos que os diferentes enfoques, compartilhados pelos autores e pelas autoras desta obra,
possam contribuir com mais discussdées no contexto da Educagdo Profissional e Tecnologica e nos
diferentes ambitos do ensino, da pesquisa e da extensao.

Queila Pahim da Silva
Sylvana Karla da Silva de Lemos Santos
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Capitulo III

Relato de escolarizagao de um aluno autista na educagao
profissional: associacdao das crengas e emogoes no ensino

Recebido em: 10/03/2021 Elizangela dos Santos Alves da Silva'
Aceito em: 13/03/2021 Queila Pahim da Silva®
4 10.46420/9786588319567cap3

INTRODUCAO

As crengas e emogOes no processo de aprendizagem de linguas sao estudados desde 1978 (Santos
et al., 2012) e assumiram também desde entao, atencao dos estudiosos da educacao em relagao ao processo
de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades especiais, colaborando para sua
inclusao em salas regulares, conforme iremos demonstrar neste estudo. Sendo assim, a tematica deste
trabalho refere-se a relagdo entre as crengas e emog¢oes de um aprendiz com autismo e seu aprendizado de
lingua inglesa em um curso técnico profissional de uma instituicao publica de educagao basica, técnica e
tecnoldgica de Brasilia/DF.

De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), publicado
pela Associacio Americana de Psiquiatria (APA), o Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou autismo,
como ¢é popularmente conhecido, faz parte de um grupo de transtornos do neurodesenvolvimento
caracterizado por um déficit persistente na comunicacao (verbal e ndo verbal) e interagdo social, e apresenta
padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Os sintomas podem estar
presentes desde o periodo de desenvolvimento da crianga ou se apresentarem apenas na vida adulta,
quando as demandas sociais exigem mais do individuo, como o convivio no trabalho e relacionamentos.
Tais sintomas causam prejuizo significativo nas areas social, ocupacional e em outras também importantes,
e nao sao mais justificados por deficiéncia cognitiva ou atraso global do desenvolvimento (APA, 2014).

Em 2017, a Organizacao Mundial da Satde (OMS) calculava que o TEA afetava uma em cada 160
criangas no mundo (OMS, 2017), o que de acordo com essa proporgao, seriam cerca 2 milhdes de autistas
no Brasil, a0 considerarmos os 212 milhées de habitantes do pafs segundo o IBGE (2021). No entanto,

devido ao aumento da conscientizagdo sobre o tema, expansio dos critérios diagnosticos, melhores

! Professora do Instituto Fedetal de Brasilia, campus Brasilia.
2 Professora do Instituto Federal de Brasilia, campus Brasilia.
*Autora cotrespondente: quepahim@gmail.com
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ferramentas de diagnéstico e o aprimoramento das informagoes reportadas, acredita-se que a incidéncia
seja bem maior (IBGE, 2021).

O Brasil tem se destacado internacionalmente com leis de protegao as pessoas com transtornos
globais. A Lei n°® 12.764/2012 instituiu a Politica Nacional de Protecio dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, conhecida popularmente como Lei do Autismo ou Lei Berenice Piana,
em homenagem a mae que se dedicou a institui-la (Pimenta, 2019). A referida lei garante o acesso aos
servicos de assisténcia social oferecidos pelo Estado, a entrada na escola como aluno de necessidades
especiais, o diagnostico e a intervengao precoces (Brasil, 2012), como também os direitos listados pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146/2015,
o acesso a residéncia inclusiva, ao ensino profissionalizante, a0 mercado de trabalho, a previdéncia social,
dentre outros (Brasil, 2015).

O ensino profissionalizante ¢ uma modalidade educacional oferecida pela educagao profissional e
tecnologica (EPT), esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDB) e tem como
principal finalidade, preparar o cidadao para se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em
sociedade. Abrange os cursos de qualificagdo, habilitagio técnica e tecnolégica e de pds-graduagao
articulados com as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (MEC, s/d).

A proposta deste trabalho ¢ investigar, a partir de um aluno com TEA, quais as relagdes de suas
crengas com possiveis fatores emocionais. A pergunta norteadora é: quais as interferéncias das emogoes
no processo de aprendizagem de um autista? A motivacdo do estudo surgiu através da observacio de uma
das autoras deste trabalho, em relacio a um aluno com TEA durante um semestre de aulas da disciplina
de lingua inglesa em um curso técnico profissional de uma instituigao publica de educagao da capital federal
do Brasil, Brasilia.

A estrutura deste trabalho constitui-se de introdugdo, referencial teérico com abordagem da
importancia do estudo das crengas para o ensino-aprendizagem de linguas, bem como sua defini¢dao e
relacio com as emogoes nesse processo, metodologia, analise dos resultados, consideracdes finais e

referéncias consultadas.

CRENCAS E EMOCOES NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Barcelos et al. (2006) ja apontavam que a consciéncia a respeito das crengas dos aprendizes pode
ajudar na compreensio das suas frustragdes e dificuldades, permitindo aos professores a elaboragao de um
plano mais efetivo com os seus estudantes com a finalidade de aprender uma lingua estrangeira.

Conforme Almeida Filho (1993), as crencas podem explicar o motivo pelo qual professores e
aprendizes de linguas apresentam o desempenho que apresentam. Levando em consideragdo as reflexdes

do autor, percebe-se a importancia que as crengas interferem no processo de ensino-aprendizagem ao
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exercerem influéncia direta na motivacio e ac¢des de alunos, professores e demais envolvidos neste
processo. As crencas podem encorajar os individuos a enfrentar o que eles nao conhecem ou elas podem
impedir de querer fazer algo (Barcelos, 2007). Dessa forma, as crencas podem afetar positivamente ou
negativamente alunos, professores e terceiros.

Figueredo et al. (2013) afirmam que as crengas sido verdades pessoais, individuais, baseadas em
experiéncias proprias, que conduzem as agdes e podem até influenciar a crenca de outros. Ja Silva (2010)
as define como ideias ou conjunto de ideais para as quais apresentamos graus distintos de adesao e se
constroem e reconstroem no decorrer de nossas vidas e se mantém por um certo periodo de tempo.

Para este estudo, foram adotados, como defini¢ao, os apontamentos de Barcelos et al. (2000), que
caracterizam as crencas como

[...] uma forma de pensamento, construcoes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo
seus fenomenos, construidas em nossas experiéncias e resultante de um processo interativo de

interpretacdes e (re)significacdo. Como tal, crencas sdo sociais (mas também individuais),
dinamicas, contextuais e paradoxais.

Ao refletir sobre as defini¢des adotadas pelos estudiosos das crengas, é possivel perceber que elas
sao construidas socialmente e culturalmente em um periodo histérico mediante a interacao entre os
individuos, sendo dinamicas e estreitamente relacionadas com a acao dos envolvidos.

Segundo Barcelos (2013), as crencas e as emogoes nao devem ser entendidas como fenémenos
separados. Relaciona-las e compreendé-las como fatores cognitivos e afetivos que interagem pode
esclarecer questoes sobre origem, desenvolvimento, mudanca e evolugdao dos aprendizes.

As emogoes sdo sentimentos que motivam, organizam e guiam nossas percepgoes, pensamentos e
acoes, sendo utilizadas na aprendizagem de linguas. A motivagao e as crengas, associadas a outros fatores

como atitude, moldam o que e como os alunos aprendem (Barcelos, 2013).

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Os cursos de Educagiao Profissional Técnica sao organizados por eixos tecnologicos constantes
do Catilogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio®, o qual foi proposto pelo MEC e aprovado
pela Camara de Educa¢iao Bésica do Conselho Nacional de Educagiao em 2012. O parecer CNE/CEB
n°11/2012 (Brasil, 2012), amparado nos dispositivos legais, artigos 170, 205, 214 e 227 da Constitui¢ao
Federal, nos § 2° do art. 1°, art. 2°, inciso XI do art. Do art. 3° da LDB e art. 36-A, incluido pela Lei n°

11.741/2008 na LDB, leva em consideracdo, com vistas a definir Diretrizes Cutriculares para Educac¢ao

2 O Catalogo contempla breves descritores dos respectivos eixos tecnologicos, nomes das habilitagdes profissionais ou cursos
técnicos de nivel médio, cargas hordrias minimas dos cursos, possibilidades de temas a serem abordados, bem como de atuagio
profissional e infraestrutura recomendada MEC, s/d).
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Profissional Técnica de Nivel Médio, a ciéncia e a tecnologia como construgdes sociais, histéricas-culturais
e politicas.

O papel da educacio profissional técnica e tecnoldgica no desenvolvimento nacional estd além do
campo exclusivamente educacional. E iminente o papel da educacio profissional atrelada aos direitos
universais a educacio e ao trabalho simultaneamente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educaciao Profissional (DCNEP) tém como intuito o
compromisso em ofertar uma educacio mais ampla, o que, justamente com mudangas na sociedade,
revolugoes cientifica e tecnoldgica e o processo de reorganizagao do trabalho, demanda uma necessaria
revisao curricular, tanto no ensino basico, quanto na profissional, considerando que esta sendo cada vez
mais exigido dos trabalhadores uma maior capacidade de raciocinio, autonomia, criticidade, iniciativa,
espirito empreendedor e capacidade de visualizacdo e solu¢des de problemas.

No que se refere a forma¢ao humana do cidadao, busca-se garantir ao adolescente, jovem e ao
adulto trabalhador o direito a formacao plena, que possibilite o aprendizado da sua leitura de mundo,
fornecendo-lhes o instrumento adequado para aperfeicoamento das suas atuagcdes no mundo (Brasil,
2012). Isso nada mais é do que propiciar autonomia intelectual aos estudantes. As DCNEP utilizam-se
como embasamento a ultima Recomendacio n°1995/2004 da Otrganizacio Internacional do Trabalho
(OIT), na qual esta delimitado que a Educacio Basica deve ser reconhecida como direito publico
fundamental de todos cidadaos.

A relevancia desta referéncia a recomendacao da OIT em um documento orientador, como é o
cada das DCNEP objetiva enfatizar a: necessidade de se partir da identificagao das necessidades do mundo
do trabalho e das demandas da sociedade, para se promover o planejamento e o desenvolvimento de
atividades de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A analise da relagio entre essas necessidades e o
conhecimento profissional que hoje é requerido do trabalhador no atual contexto do mundo do trabalho,
cada vez mais complexo, exige a transformacao das aprendizagens em saberes integradores da pratica
profissional.

Além da defasagem que ha em relagio aos conhecimentos basicos, constatados por avaliagdes
nacionais e internacionais, duas outras condi¢ées surgidas neste inicio de século modificaram
significativamente os requisitos para o ingresso dos jovens no mundo do trabalho: de um lado, a
globalizagao dos meios de produgao, do comércio e da industria, e de outro, a utilizagdo crescente de novas
tecnologias, de modo especial, aquelas relacionadas com a informatizagao. Essas mudangas significativas
ainda nao foram devidamente incorporadas pelas escolas de hoje, o que reflete diretamente no
desenvolvimento profissional dos trabalhadores. Superar essa falha na formagao dos nossos estudantes do
Ensino Médio e também da Educagao Profissional é essencial para garantir seu desenvolvimento e sua

cidadania (Brasil, 2012).
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Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica: historico

A Lei de cria¢ao dos Institutos Federal de Ensino, 11.892/2008, preceitua que um dos objetivos
destas instituicdes é colaborar com o desenvolvimento local por meio das ofertas de cursos de Ensino
Médio integrado ao Técnico, Técnicos, Tecnologicos e Profissionalizantes. O objetivo desses cursos seria
a consolidagao e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base
no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuagao
do Instituto Federal de cada regiao do pais.

Desde entao, a expansio da Educagao Profissional teve um grande crescimento com a
implementacio dos Institutos Federais por todo o territério nacional. A partir de 2008 a organizacio
pedagodgica verticalizada, da educagao basica a superior, ¢ um dos fundamentos desses centros de ensino.
Ela permite que os docentes atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilhem os
mesmos espacos de aprendizagem, possibilitando o delineamento de trajetorias de formagao que podem
ir do curso de nivel Médio a pds-graduagao.

Os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia surgiram com a finalidade de promover
o desenvolvimento regional, além da transferéncia de tecnologia e inovac¢do para a sociedade, como
constatado na lei de cria¢do das referidas instituicdes, a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008 que diz
em seu Art. 6 que os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I - Ofertar educacio profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, formando

e qualificando cidaddos com vistas na atuacio profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioeconoémico local, regional e nacional;

IT - Desenvolver a educagio profissional e tecnologica como processo educativo e investigativo
de geracio e adaptacio de soluces técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;

IV - Ortientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacio e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades
de desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuagio do Instituto Federal (Brasil,

2008).

Ainda que a Rede Federal de EPT tenha sido estabelecida em 2008, em Lei, “a formacio
profissional como responsabilidade do estado inicia-se no Brasil em 1909, quando o entdo Presidente da
Republica, Nilo Pe¢anha, criou 19 escolas de Aprendizes e Artifices que, mais tarde, deram origem aos
Centros Federais de Educagido Profissional e Tecnolégica, chamados de CEFETSs.”

Considerada no seu inicio como instrumento de politica voltado para as classes menos favorecidas,
a Rede Federal se configura hoje como importante estrutura para que todas as pessoas tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas.

A partir da década de 1980 um novo cenario econoémico e produtivo se estabeleceu no Brasil, com

o desenvolvimento de novas tecnologias, agregadas a producio e a prestagao de servicos. Com o intuito
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de atender a essa nova demanda, as instituices de educacdo profissional tém buscado diversificar

programas e cursos para elevar os niveis da qualidade da oferta e ensino no territdrio nacional.

METODOLOGIA E ANALISE DE RESULTADOS

Esta pesquisa ¢ exploratéria e descritiva e adotou varias formas de investigacao para o estudo de
um fendomeno especifico, procurando tanto encontrar seu sentido e interpretar os significados que as
pessoas dao a eles (Chizzotti, 2006). O método aplicado foi o estudo de caso.

Os sujeitos participantes sao: um aprendiz da educacio profissional com TEA, que na época da
pesquisa, 2015, tinha 26 anos, sua mae e sua irma. Estas colaboraram na pesquisa a fim de ampliar os
registros da coleta de dados, fornecendo informagdes sobre a historia de vida do investigado.

Tomando como referéncia as orientacoes de Yin (2001) sobre estudo de caso, recorreu-se a
triangulacao das fontes de evidéncia a fim de se obter conclusdes mais convincentes e acuradas sobre o
tema em questdo e garantir maior confiabilidade e validade do estudo. Para isso, utilizou-se a narrativa de
histéria de vida escolar feita pela mae e pela irma do aluno, a entrevista, observagao das atividades
desenvolvidas pelo estudante em sala de aula e aplicacao de questionario, realizados pela professora de

lingua estrangeira.

Narrativas

A narrativa com histéria da vida escolar do aluno serviu como ponto de partida para todo o
trabalho, pois o conhecimento sobre as experiéncias do aluno, como alegrias, frustracdes e decepgoes, fez
com que pudéssemos entender a relagao das crengas e emog¢oes do aprendiz.

A seguir, apresentam-se alguns trechos da narrativa da mae do aluno:

[...] a0s 5 anos de idade, o menino foi matriculado na escola, porém, s6 durou uma semana. O
menino emitia sons agudos ao invés de palavras e ndo obedecia a ordens. Ele iniciou o primeiro
ano de estudos na creche. La ele sofreu varias agressdes e as pedagogas diziam que ele se

machucava com facilidade, e com muitas reclamagdes a justificativa foi que ele era muito levado
e precisava de corretivo.

A transi¢ao do ensino especial para o ensino regular foi fundamental para o desenvolvimento das
fungdes linguisticas e sensoriais do menino, que era atormentado com os mais variados distirbios e
transtornos que tinham os colegas.

Entendemos que a histéria de aprendizagem do individuo pode gerar expectativas positivas ou
negativas em todo o processo escolar e, considerando-se os trechos da narrativa, percebe-se que o inicio
escolar do aluno teve obstaculos, o que pode ter causado crengas e emogoes negativas sobre a escola.

Entretanto, as crengas e emogdes sdo dinamicas, complexas e paradoxais (Barcelos et al., 2006). Através
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da entrevista, foi possivel verificar a relacio que o aluno teve com a escola depois de passar pelas situagdes
relatadas na narrativa.

Por meio da observagao, foi possivel perceber que a linguagem do aluno restringia-se a vocabulos
ou recortes de frases, apresentando perspectiva cognitiva precaria da gramatica, nao havendo uma
organizac¢ao dialégica elaborada, causando déficit em sua interagao social, caracteristicas do TEA de acordo
com o DSM-V. Notou-se, também, padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos sensoriais como ansiedade, alegria ou frustracao, além de
excessiva adesdo e aderéncia a rotinas e padroes ritualizados de comportamento, sendo resistente as
mudancas.

Essas caracteristicas trazem significativas informagoes sobre a identidade do aluno. Nesse caso, é
fundamental que as pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, como professores, colegas
e coordenadores, nao construam uma imagem ou crenga a partir da expressio corporal do aluno, pois,
dependendo de seu momento emocional, suas atitudes poderao nao ser compreendidas.

Sabendo que hd uma tendéncia em criar uma ideia a partir do que se vé e com isso se formar nossas
crengas e intui¢oes, é fundamental entender o papel das emogdes no aprendizado a fim de proporcionar
um trabalho mais significativo em sala de aula. Porém, nessa situagao especifica, ¢ preciso de fato entender
como o estudante esta se sentindo para nao gerar um desconforto maior. O fator afetivo tem influéncia
direta na aprendizagem, por isso é preciso entender o papel das emogdes nas agdes para um trabalho mais
significativo em sala de aula, o que depende do professor, dos aprendizes e de terceiros (Almeida Filho,

1993).

Questionitio

(191 2

O questionario utilizado foi estruturado com treze situagoes em que o aluno responde “sim”,
“nao” ou “nao tenho certeza”. Ele foi entregue ao aluno antes da entrevista e tinha como objetivo fazer
com que ele refletisse sobre ideias que seriam perguntadas na entrevista. Dessa forma, pudemos confrontar
as ideias e analisar pontos de convergéncias e divergéncias com os demais instrumentos utilizados na
pesquisa.

O resultado do questionario mostrou que o aluno gostava do ambiente escolar, ndo tendo
problemas para fazer trabalhos em grupos, apreciava o estudo por lingua inglesa e outros idiomas, gostava
de musicas, filmes, seriados e quadrinhos. Ele nao se sentia a vontade para fazer provas na escola e nao
gostava dos professores que apenas escreviam no quadro. O aluno sinalizou que costumava usar a internet
para pesquisas e estudos em casa e nao tinha interesse em viagens para o exterior.

Refletindo sobre a resposta positiva dada a questdo: vocé gosta da escola? ‘Sinto-me muito bem

uando estou na escola’”, mostra-nos que mesmo com um historico escolar iniciado de forma turbulenta
b
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nao fez com que o aluno tivesse aversao a escola. Constatou-se através da aplica¢ao do questionario, que
as emogdes negativas vividas ao longo das experiéncias escolares do aluno, foram transformadas em

elementos positivos para o interesse na escola e, consequentemente, na aprendizagem.

Entrevista

Lidke et al. (1986) pontuam que a entrevista ¢ uma importante ferramenta em pesquisas, pois
permite ao pesquisador a obtengao das informagoes desejadas. A entrevista deste estudo foi realizada no
ambiente escolar e teve participagao do aluno e de sua irma, que o conduziu nos momentos de indisposi¢ao

para falar. O Quadro 1 representa a entrevista realizada e respostas obtidas.

Quadro 1. Entrevista. Fonte: Elaborado pelas autoras.

PERGUNTAS RESPOSTAS

1. Voceé gosta da escola? Sim (gesto positivo com a cabega).

2. Vocé se sente bem com trabalhos em | Hum... Tanto faz...
grupos?

3. Vocé gosta de estudar outras linguas? | Sim. Alemao, japonés, francés, russo, inglés, espanhol,
Quais? chinés...

4. Fale de algum professor que voce Professor de literatura, lia textos de literatura.
gostou? O que ele (a) fazia?

5. Fale de algum professor que vocé ndo | Ah, ndo... ndo quero responder, nao... nao... pra que
gostou? responder isso? (muito desconforto e ansiedade).

O que ele (a) fazia?

Conhecendo o inicio da histéria escolar do estudante em questao, poderiamos deduzir que ele nao
tinha uma relagdo boa com a escola e a aprendizagem de lingua estrangeira. Entretanto, o que é respondido
no questionario e confirmado na entrevista é a percepgio positiva sobre o aprendizado de linguas
estrangeiras, contrariando as experiéncias negativas da infancia.

Sabendo que as crengas sdo construidas e reconstruidas através da interagao social, acreditamos na
ressignificacao das crengas como possibilidade de construir uma nova identidade. Da mesma forma, nossas
emogdes podem ser, também, ressignificadas apds outras experiéncias vividas. Percebe-se que, ao longo
da vida escolar deste aluno, ele vivenciou experiéncias positivas que ressignificaram suas experiéncias
negativas da infancia.

O interesse e a motivagao para estudar linguas nao impediram que o aluno realizasse atividades e
tarefas em grupos, mesmo sendo essa uma das dificuldades que a pessoa com TEA apresenta, conforme

a Classificacao Internacional de Doencgas.
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Com relagao ao interesse em outras linguas, a irma do aluno mencionou dicionarios que ele utiliza
em casa, citando ainda os sites de tradugdao que o aprendiz utiliza para traduzir musicas e noticiarios
internacionais. Nesse momento, o aluno questionou a importancia dessas perguntas, demonstrando seu
interesse por inglés e outras linguas.

Sobre a pergunta: “Fale de algum professor que vocé gostou, o que ele (a) fazia?” Inicialmente o
aluno nio estava disposto a responder, mas, com o incentivo da ajuda da irma, afirmou gostar de um
antigo professor de literatura que lia textos na sala de aula. Esse registro corrobora com o interesse do
estudante pela linguagem.

Quando questionado “Fale de algum professor que vocé nao gostou, o que ele (a) fazia?”, o aluno
demonstrou descontentamento com a entrevista, recusando-se a responder. Nesse momento, optou-se

por nao insistir na resposta, a fim de nao encerrar a entrevista com experiéncias negativas.

Quadrinhos e desenhos

A opg¢ao para utilizagdo de desenhos aleatorios e quadrinhos se deu pelo fato de serem
considerados como uma linguagem do inconsciente capaz de revelar emogoes e sentimentos nem sempre

admitidos na escrita ou em uma entrevista.
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Figura 1. Quadrinho. Fonte: Aprendiz autista, 2015.
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Os quadrinhos produzidos pelo aluno sio criagdes de forma autbnoma e expressam seus
pensamentos, sentimentos e ideias proprias. A produgdo demonstra o interesse em lingua estrangeira, visto
que os dialogos construidos na figura 1 foram feitos na lingua francesa. Esse interesse por linguas
estrangeiras mostra-se de acordo com os outros instrumentos de pesquisa: narrativa, questionario e
entrevista. Percebemos, também, que a historia criada nos quadrinhos nao ¢ de um individuo apenas,
demonstrando o interesse desse aluno pela interacido, o que também foi constatado por meio do
questionario.

Frisamos que, apesar da deficiéncia interferir na linguagem, de acordo com a OMS, o referido
aluno nao apresentou dificuldade no estudo de linguas estrangeiras em relacio ao restante da turma.
Constatou-se que, devido ao seu interesse, esse aprendiz desenvolveu suas préprias técnicas para
aprendizagem autonoma de idiomas. Notou-se sua motivacio e alegria para o estudo de linguas

estrangeiras.

CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta inicial do trabalho questionava quanto as interferéncias das emogoes no processo de
aprendizagem de um aluno com TEA. Concordamos com Barcelos (2013) que as emogoes interferem nos
processos cognitivos de aprendizagem, ja que um ¢ parte do outro.

Compreender sobre o que sentimos quando aprendemos tem consequéncias diretas em todo o
processo de aprendizagem de linguas estrangeiras. Nessa pesquisa, podemos entender que quando o aluno
se sente confortavel, alegre e entusiasmado, sua motiva¢ao faz com que o melhor acontega. Dessa forma,
o papel das emogoes é crucial para a aprendizagem de linguas, principalmente, tratando de alunos com
necessidades especificas, como é o caso do autismo.

Apesar da escolarizagio de educandos com autismo em classes regulares ser ainda desafiadora,
haver pouca ou nenhuma formac¢iao docente para esse publico, existéncia de limitagdes e demandas
especificas nesses individuos e da precariedade das politicas publicas (Wuo, 2019), com todas as restrigdes
que o transtorno possa interferir na aprendizagem, o estudante retratado neste estudo, interagiu com a
turma e a docente, participou das atividades propostas na disciplina e apresentou significativo
aproveitamento do componente curricular estudado.

A escolarizagio de educandos com autismo em classes regulares tem se mostrado desafiador,
demandando do professor o conhecimento e a incorporagao de estratégias interventivas que se mostrem
eficazes. Embora as agéncias internacionais de pesquisa estejam avaliando e selecionando praticas
cientificamente validadas, como as praticas baseadas em evidéncias (PBE), definidas como estratégias
interventivas, estudos indicam que elas ainda sao pouco conhecidas e/ou empregadas pelos docentes nos

contextos escolares (Nunes, Schmidt, 2019). Esse cenario revela a distancia entre o desenvolvimento de
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pesquisas e sua apropriacao pelo professor. Vale destacar, em virtude da precaria formagao docente e das
proprias politicas educacionais, que esse fendmeno ¢ ainda mais critico no contexto nacional.
Finalizamos entendendo serem de suma importancia os estudos sobre as crengas e as emogoes dos
alunos com deficiéncia e/ou necessidades especiais, tendo em vista o crescente nimero desses estudantes
no ensino regular, devido a varias leis que dao direito a educagao a alunos com necessidades diferenciadas,
a chamada inclusao na educagao. O estudo na area podera ajudar professores, alunos, direcao das escolas
(institui¢des), elaboradores de materiais didaticos, e todos os envolvidos na tarefa de formacao

educacional.
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