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APRESENTAGAO

Mundialmente, os Surdos vém enfrentando obstaculos para provar que a Lingua de Sinais ¢ uma
lingua e que a melhor modalidade de ensino para eles, ¢ uma educagao que coloque em primeiro plano a
Lingua de Sinais e a sua Cultura. Contudo, a sociedade, em sua grande maioria ouvinte, ja tem um discurso
pronto para decidir por eles sem compreender suas especificidades linguisticas e culturais.

No Brasil, em pleno século XXI, ainda se questiona qual a melhor educagao que se adequa ao
ensino para os Surdos, em tempo, a inclusao ou a Educagao Bilingue. H4 inimeras pesquisas que falam
sobre os pontos positivos e negativos de ambas as modalidades. Nesse contexto, as politicas publicas
vem dificultando a implementacao do sistema educacional voltado aos Surdos nos moldes que eles
desejam, isso ocorre porque os parlamentares desconhecem as suas realidades. A questao nao se refere
ao conhecimento de fato, a sociedade precisa respeitar quem julga ser importante observar, as
especificidades educacionais que eles mesmos reivindicam, ou seja, os Surdos decidem por eles mesmo
o que consideram ser necessario para eles, afinal, parafraseando Sassaki (2011), nada sobre eles, sem eles.

Dito isso, esta obra, apresenta estudos relacionados ao tema Educacio Bilingue para Surdos, no
intuito de informar e instigar a vocg, caro leitor, sobre a existéncia deste grupo educacional, os Surdos, e
suas especificidades, bem como incentiva-lo a buscar novas fontes, se aprofundar no assunto e
desenvolver novas praticas de ensino e convivéncia com todos os Surdos.

Boa leitura,

As organizadoras
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Capitulo I

Aspectos gerais sobre o bilinguismo de Surdos e a
interacdo cognitiva entre as linguas dos bilingues

Recebido em: 15/05/2021 Ana Paula Rodrigues Bastos'”
Aceito em: 26/05/2021

4 10.46420/9786588319789cap1

INTRODUCAO

As linguas de sinais sao sistemas linguisticos desenvolvidos e utilizados por comunidades Surdas
do mundo todo, constituidas por um conjunto de parametros e caracteristicas que sao proprios das
linguas naturais, como sistema de regras internas, variacao linguistica, falantes nativos, processo de
aquisicao, entre outros. Essas linguas, como a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e American Sign Language
— ASL, constituem-se em modalidade visual-espacial, isto ¢é, utilizam movimentos manuais, expressoes
faciais e corporais e o espago em sua produgdo, sendo percebidas por meio da visao, diferentemente das
linguas de modalidade oral-auditiva (como o portugués e o inglés).

Para a fundamentacdo da abordagem dos topicos apresentados neste capitulo, foi realizada uma
revisdo de literatura, explorando os conceitos que permeiam o bilinguismo presente na Comunidade
Surda, com o intuito de salientar a relevancia de discussoes acerca da cognicao bilingue e os fenomenos
decorrentes desta condigao. Nao se pretende estender aqui neste trabalho um panorama histérico da
educacdo de Surdos e das ideologias que permeavam as questoes que envolvem as linguas de sinais,
porém, julgou-se relevante apontar alguns aspectos dessa trajetoria.

No Brasil, ap6s a promulgagao da Lei 10.436, em 2002 (Brasil, 2002), a Libras é reconhecida como
sistema linguistico utilizado pela Comunidade Surda brasileira, a qual engloba Surdos, tradutores e
intérpretes de Libras e familias de Surdos. Esse reconhecimento legitima uma situag¢ao que sempre existiu,
mas que ainda nao havia conquistado visibilidade perante a sociedade. A partir dessa oficializa¢ao, com
novos olhares, muitos estudos tém sido direcionados a investigacio da lingua de sinais (LS) e seus
usuarios brasileiros, tanto na area de pesquisa educacional quanto linguistica, social, antropolégica e em
diversos outros eixos cientificos e sociais.

Essas linguas tém diversas barreiras sociais e cientificas desde que comegaram a ser observadas.
A principio, ndo eram reconhecidas como sistemas linguisticos, mas como conjuntos de gestos arbitrarios

realizados pelos Surdos para se comunicarem (Quadros et al, 2004; Ladd, 2005). Por conta desse

! Mestra em Linguistica pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
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histérico de nao reconhecimento, os estudos do bilinguismo exploravam, primeiramente, apenas os
diversos fendbmenos que ocorrem entre linguas de mesma modalidade, especialmente entre linguas orais.
O status linguistico atribuido as linguas de modalidade visual-espacial permitiu que novas abordagens
tedricas fossem investigadas dentro do bilinguismo e, consequentemente, novas perspectivas sobre a
cognicao e a linguagem humana (Emmorey et al., 2008).

Atrelado ao reconhecimento legal e cientifico, inicia um processo de desconstrugao do esteredtipo
patolégico vinculado a surdez, o qual agregava ao Surdo uma ideia preconcebida de incapacidade
linguistica e limite cognitivo, emergindo a luta pela validacio dos direitos mencionados em lei, como a
aquisicao da Libras como lingua natural dos Surdos, que se tornam bilingues por utilizarem sua lingua de
sinais e a lingua majoritaria do pais como segunda lingua, aprendida por meio de instrucao formal,
configurando um bilinguismo que proporciona a interacao entre duas linguas de modalidades diferentes
— no caso do Brasil, a Libras (lingua de sinais) e o portugués brasileiro (PB - lingua oral com registro
grafico alfabético).

Durante muitas décadas, em diferentes paises, discutiu-se a necessidade de ensinar os Surdos a
oralizarem e a realizarem leitura labial para poderem fazer parte da sociedade, pois o uso de sinais limitaria
a comunicag¢ao apenas entre Surdos e os poucos ouvintes que a aprendiam. Além disso, havia ainda um
julgamento de inferioridade, atrelada a ideia de que por meio de sinais e expressdes nao manuais nao seria
possivel expressar conceitos complexos. Ainda que existissem diferentes vertentes educacionais e
centenas de Surdos estivessem sendo alfabetizados e formando-se também educadores de outros Surdos,
os questionamentos acabaram cedendo as opressoes oralistas da época, que privilegiavam o uso da lingua
oral (LO), partindo-se entdo para um movimento de proibi¢io do uso da lingua de sinais em 1880 no
Congresso de Milao™.

A valoriza¢ao do ensino obrigatério da oralizagdo durante o processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua escrita perdurou durante algumas décadas, resultando na diminui¢ao do quadro de professores
Surdos que atuavam nas escolas e gerando prejuizo ao desenvolvimento linguistico que a privagao do uso
e da exposicio a lingua natural pode causar aos individuos. Esse abolicionismo da lingua de sinais resultou
em um marcante retrocesso na educa¢ao de Surdos, que refletiu durante muito tempo em dificuldades
no ensino e na aprendizagem a partir de uma lingua artificial para os alunos, promovendo uma
deterioragao nesse processo (Sacks, 2010). Durante muito tempo, os Surdos foram julgados seres
humanos incapazes de comunicar-se verbalmente, sendo a surdez considerada uma patologia que impedia
a aquisicdao natural da linguagem; por isso, acreditava-se que também nao eram capazes de desenvolver
aprendizados, visto que linguagem e pensamento sio diretamente relacionados, ou seja, se nao havia

linguagem, niao poderia haver pensamento (Quadros, 1997).

2 Congtresso Internacional de Educadores de Surdos, evento ocorrido em 1880, em que os professores Surdos foram
impedidos de participar da vota¢do sobre o uso da lingua de sinais na escola, resultando na obrigatoriedade de ensinar os
Surdos a utilizarem a lingua oral e na proibi¢dao do uso de suas linguas naturais, as linguas de sinais.

|8



EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS: PONTOS E CONTRAPONTOS

Apbs décadas de um periodo de opressao e desvalorizagdo do uso de sinais promovido pelo
Congresso de Milao, ocorre uma grande mudanga de perspectiva cientifica sobre as linguas de sinais
quando um linguista norte-americano, William Stokoe, inicia sua trajetéria como professor de Surdos da
Gallaudet University’ e percebe que a comunicagio entre os Surdos em sinais constitui uma lingua natural
e completa. Stokoe publica, entdo, em 1960, sua obra Sign Langnage Structure, apresentando ao mundo a
complexidade das linguas de sinais, detalhando suas estruturas internas identificadas pelo linguista,
demonstrando por meio de muitos estudos que as linguas sinalizadas seriam capazes de expressar
qualquer ideia, abstrata ou concreta, dentro de um sistema linguistico formal. A partir de entdo, houve
uma revolucao na forma como as linguas de sinais eram concebidas, partindo para muita movimentagao
de instituicbes em favor da educacio de Surdos e formagiao de muitos dos proprios Surdos como
professores, o que foi um passo importante para que se destacasse a necessidade do uso da lingua de
sinais no desenvolvimento linguistico dos Surdos e da importancia da formacao de Surdos para o ensino
de outros Surdos, de acordo com Sacks (2010).

Com base no reconhecimento das linguas sinalizadas como sistemas linguisticos de comunicacao,
contemplando critérios como gramatica, fonologia, morfologia, prosddia entre outros que caracterizam
uma lingua como tal, além da possibilidade de uso de recursos conotativos (Goldfeld, 2002), percebeu-
se que as comunidades Surdas teriam o direito ndo apenas de adquirirem e se comunicarem por meio de
sua lingua natural, sinalizada, mas também de aprenderem a lingua escrita majoritaria de seu pais para que
fosse garantido o acesso a comunica¢ao em uma sociedade predominantemente ouvinte, assim como a
oportunidade de viver de maneira mais autonoma.

A partir dessas conquistas disseminou-se o uso da lingua de sinais e a constata¢ao de que essa
comunicagao realizava as mesmas fun¢oes que a lingua oralizada daquela sociedade, possuindo um padrao
linguistico estrutural. Assim, iniciou-se um processo de desmistificagio daquele senso comum de que
Surdos eram incapazes de aprender e utilizavam gestos aleatérios (Quadros et al., 2004).

No Brasil, desde que a Libras teve seu satus linguistico reconhecido, muitos questionamentos
sobre a utilizagdio dessa lingua e seus usuarios vém surgindo na esfera académica. Junto a esse
reconhecimento, a surdez deixou de ser estigmatizada como patologia e a escolarizagao dos Surdos
passou a focar no desenvolvimento bilingue em Libras e PB. Esses avan¢os contribuiram para que o
sistema educacional se voltasse a implementacio da educagio bilingue em escolas que utilizam
prioritariamente a Libras como meio de comunica¢ao, amparadas por lei, mantendo o ensino obrigatorio
do PB (escrito) como segunda lingua (I.2) por ser a lingua majoritaria do pafs, ou seja, o aprendizado
deste codigo escrito é necessario para o convivio na sociedade predominantemente ouvinte, sendo a

Comunidade Surda uma minoria linguistica enquanto usuarios nativos da Libras.

3 Universidade norte-americana desenvolvida para e por pessoas Surdas que oferece educagio em lingua de sinais desde a
escola primaria ao doutorado, localizada na cidade de Washington.
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Ainda hoje, a educagao de Surdos é permeada de dificuldades que envolvem, em especial, o ensino
e aprendizagem do PB como segunda lingua, como a escassez de formagao especifica e profissionais
qualificados para o ensino bilingue, a caréncia de escolas bilingues de Surdos, o que faz com que nem
todos os Surdos consigam alcangar alta proficiéncia na escrita do PB. Esses fatores podem fazer com que
persista uma ideia geral de que algumas pessoas nao sejam capazes de estabelecer uma comunicacio
escrita eficaz ou até mesmo que tenham questionadas suas capacidades cognitivas por serem Surdas,
elementos que demonstram um desconhecimento acerca dos processos de desenvolvimento linguistico

que fazem parte desse contexto.

BILINGUISMO

Popularmente, o bilinguismo ¢ concebido como sendo o envolvimento de duas (ou mais) linguas
em determinado contexto, sendo bilingue aquela pessoa que ¢ capaz de produzir e compreender mais de
um sistema linguistico. Conforme apontado por Preuss et al. (2014), o bilinguismo nao possui uma tnica
definicao, sendo discutido por diversos autores sob diferentes perspectivas. Neste estudo, adota-se a
concepcao de bilinguismo apontada por Grosjean (2010), considerando bilingue o sujeito que utiliza duas
ou mais linguas em sua vida cotidiana, em diversos contextos de uso, com variados niveis de proficiéncia.
O uso e dominio das linguas pode variar entre os bilingues de acordo com variaveis como idade de
aquisicao das linguas, contextos de uso, graus de exposi¢ao e uso, entre outros fatores.

O termo bilinguismo geralmente remete ao aprendizado de duas linguas orais, ja que muitos paises
possuem mais de uma lingua oral oficial, assim como ao frequente fenomeno do aprendizado de segunda
lingua por sujeitos ouvintes de paises que possuem apenas uma lingua majoritaria, como no caso do
Brasil. Estudos sobre bilinguismo sdo frequentes e emergentes em paises do mundo todo e trazem
consigo o interesse em investigar diversos aspectos que ocorrem no sujeito bilingue, em termos sociais,
psicolinguisticos, neurolinguisticos, dentre outros campos.

No ambito da Psicolinguistica, exploram-se os processos envolvidos na aquisi¢io de linguas
dentro do bilinguismo, compreensido e producao das linguas de um bilingue, assim como aspectos
atinentes ao processamento linguistico-cognitivo, envolvendo, por exemplo, questdes de memoria. O
estudo do bilinguismo também remete as relagdes que ocorrem entre as linguas envolvidas (Grosjean,
2001), pois é natural que dois sistemas de conhecimento armazenados no mesmo cérebro interajam, seja
por questdes de grau de distancia linguistica, psicotipologia, proficiéncia nas linguas, ou outros fatores
responsaveis pela influéncia translinguistica (Cenoz, 2001).

Em termos neurolinguisticos, por exemplo, estudam-se as influéncias sofridas pelas linguas em

armazenamento no mesmo sistema neuronal. Por exemplo, quando um aprendiz inicia o contato com
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uma segunda lingua®, o fato de ja haver conhecimento prévio de outro sistema linguistico faz com que
este aprendizado nio seja como o da primeira. De acordo com Cenoz (2001), alguns dos fenémenos que
podem ocotrer na aquisi¢ao de segunda lingua sao decorrentes da influéncia translinguistica (cross-linguistic
influence), que ¢é responsavel pelo acontecimento de transferéncia de sons de uma lingua para a outra, o
chamado “sotaque estrangeiro”, a modificagdo de estruturas gramaticais de acordo com a sintaxe
conhecida da lingua anterior, entre outras ocorréncias, também sio perceptiveis influéncias de cunho
semantico e lexical.

A primeira lingua (L1) funciona como base para o aprendizado de linguas adicionais a partir de
conhecimentos anteriores e estratégias metacognitivas que dependem da competéncia do aprendiz em
sua L1, ou seja, a L1 se constitui como fonte das transferéncias linguisticas, por meio das quais o aprendiz
de L2 reinterpreta conceitos ja conhecidos para significacio da nova representacao lexical (Cummins,
1981). Sob esse aspecto, a qualidade e a quantidade do zzput linguistico da L1 sdo relevantes para o
desenvolvimento de outras linguas, mesmo que estas sejam de modalidades diferentes (Grosjean, 2000).
Assim, quanto maior o nimero e mais diversos os conhecimentos adquiridos em sua L1, além de mais
conceitos assimilados, consequentemente mais possivel sera a relagdo de equivaléncia lexical em outra
lingua.

Considerando as necessidades comunicativas e de desenvolvimento cognitivo dos seres humanos,
o bilinguismo, de acordo com Grosjean (2010), é a alternativa por meio da qual as pessoas podem se
comunicar e interagir com o mundo ao seu redor, desenvolvendo plenamente suas habilidades linguisticas
e cognitivas. O bilinguismo ainda possui uma dimensao biopsicossocial que individualiza o processo, pois
cada sujeito ¢ unico em suas capacidades e experiéncias cognitivas, sociais e esse fendomeno pode ser
desenvolvido por diversos motivos, de acordo com Bialystok (2001), como viver em local em que se
utilizam duas linguas, residéncia temporaria em lugar diferente de sua origem linguistica e/ou dos pais e
desenvolvimento em meio a dois ambientes linguisticos.

No caso das pessoas Surdas, tornam-se bilingues porque nascem em uma sociedade
predominantemente ouvinte que utiliza uma lingua oral-auditiva. Neste caso, a Comunidade Surda
constitui uma minoria linguistica enquanto usuarios nativos da LS e adquirem a lingua majoritaria do pais
como sua L.2. Como aponta Grosjean (2008), é necessario que o desenvolvimento bilingue da pessoa
Surda acontega porque eles fazem parte desses dois mundos, podendo transitar livremente nas duas
culturas. Além disso, suas habilidades cognitivas serdo desenvolvidas junto a linguagem em sua lingua
natural e, quando em contato com o mundo ouvinte, precisam da autonomia que o conhecimento

linguistico fornece para poderem interagir e fazer suas escolhas.

* Neste capitulo ndo se busca discutir a diferenga proposta por alguns pesquisadores em relagdo aos termos “segunda lingua”,
“lingua estrangeira” ou “lingua adicional”. Os termos empregados aqui serdo segunda lingua ou adicional.
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Tendo-se em mente os processos envolvidos no desenvolvimento bilingue, pretende-se na
sequéncia abordar alguns aspectos de interesse para o presente estudo: o bilinguismo na surdez. No caso
das comunidades Surdas em relagao as linguas majoritarias, ocorre que essas comunidades nao tém acesso
completo natural a um dos aspectos das linguas orais - o fonolégico - pelo fato de ser emitido por meio
de sons. Conforme os estudos de Grosjean (2008, 2010), pode-se considerar que o bilinguismo dos
Surdos ¢ tao ou mais heterogéneo quanto o bilinguismo que envolve apenas linguas orais, pois trata-se

de duas formas distintas de produc¢ao e compreensio das linguas - uma sinalizada ¢ uma oral.

BILINGUISMO DOS SURDOS

O bilinguismo em linguas orais ja nao ¢ um conceito homogéneo, como ja mencionado.
Entretanto, na populagdo Surda encontra-se uma heterogeneidade maior decorrente das habilidades
linguisticas de seus usudrios Surdos e por diversos fatores que vao desde a aceitacao da surdez por parte
da familia e estimula¢ao linguistica na infancia, até habitos de leitura e escrita na vida adulta, além das
diferentes condi¢des auditivas e graus de surdez e aprendizado da lingua oral vocalizada. Em geral, o
bilinguismo contempla todos os Surdos que vivem em sociedades urbanas e utilizam a lingua de sinais,
pois estdo expostos a lingua oral/escrita diariamente a partir de todo tipo de comunicagio, desde
informagoes jornalisticas a cartazes de andincios e mensagens em redes sociais. Grosjean et al. (2012)
apontam o bilinguismo como um fendémeno que pode ocorrer a partir dos usos linguisticos do sujeito,
ou seja, a experiéncia linguistica serd o ponto crucial para a defini¢io do bilingue. Obviamente, junto a
experiéncia linguistica, encontram-se atrelados a proficiéncia e o uso, pois uma experiéncia maior, de
maior qualidade e frequéncia, tende a implicar maior uso e maior nivel de proficiéncia nas linguas alvo.

A diferenca de modalidade linguistica de que se trata no bilinguismo apontado aqui consiste na
caracteristica visual-espacial das linguas de sinais e na sua articulagao por meio de parametros manuais e
expressoes faciais e corporais, enquanto as linguas orais sao caracterizadas pela modalidade oral-auditiva,
articuladas por meio do aparelho fonador. As linguas também diferem em relagdo a estrutura, pois as
orais t¢ém um padrao linguistico linear, em que os fonemas sao articulados um a um na construgiao do
léxico e, consequentemente, na elaboracido das frases, ao passo que as linguas de sinais possuem uma
construcao lexical e frasal da simultaneidade da realizacao dos parametros (Quadros et al., 2004).

Ao contrario dos ouvintes, os Surdos nao nascem fazendo parte de um mundo acessivel, com
ambiente linguistico favoravel ao seu desenvolvimento e aquisicio da linguagem. Muitas vezes o
desenvolvimento linguistico da primeira lingua em Surdos ocorre tardiamente, pois é comum que eles
nas¢am em familias ouvintes, ou seja, que nao utilizam a lingua de sinais, resultando na demora a receber
estimulos linguisticos no meio em que vivem (Quadros, 1997). Esse fator é mais um dos elementos
apontados por Grosjean (2008) que contribuem para a heterogeneidade do bilinguismo dos Surdos,

porque envolve a atitude dos pais ouvintes sobre procurar orientagoes sobre a surdez dos filhos e das
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condi¢bes linguisticas envolvidas, como oportunizar-lhes a aquisicdio de LS e tentar integra-los a
Comunidade Surda, para que possam fazer parte dos dois ambientes a que pertencem.

Ha de se considerar que o aprendizado da leitura e da escrita do PB pelo Surdo é um processo
muito mais complexo devido a restricao auditiva, historico linguistico e, principalmente, pelo fato de que
os professores em geral utilizam métodos de ensino de escrita considerando a relagao entre som e grafia
que ¢é realizada por aprendizes ouvintes. Desta forma, direcionam-se ao desenvolvimento das
competéncias de escrita e leitura e, em alguns casos, a habilidade oral também ¢é ensinada, embora nao
seja prestigiada pela Comunidade Surda. O ensino da oralizacio para os Surdos nao ¢ uma atividade
espontanea e, sim, mecanica, que requer treinamento e repeticio de movimentos articulatorios para
produzir sons (Quadros, 1997).

Embora esse tipo de bilinguismo represente um contexto minoritario que ainda é um recorte
cientifico pouco explorado em comparagao as pesquisas referentes a bilingues de linguas orais, revela-se
um interesse crescente na investigacao do aprendizado de linguas de modalidades diferentes por sujeitos
bilingues bimodais e na aquisicao de uma lingua escrita como L2 por sujeitos Surdos. Esse interesse vem
de pesquisadoras como Morford et al. (2014), Pichler et al. (2018), Lillo-Martin et al. (2016), Polinsky
(2018), Emmorey et al. (2020), e, no Brasil, pesquisadoras como Sousa (2015), Cruz et al. (2015) , Neves
(2017), Quadros (2018), Silva (2018), entre outros autores que se dedicam a investigar os fenémenos
linguisticos e buscam uma compreensiao de forma mais aprofundada desse processo, colaborando com
o desenvolvimento de estratégias de ensino de linguas a sujeitos Surdos e a compreensao do processo de
seu aprendizado da leitura e da escrita.

Grosjean (2008) menciona que ser bilingue é conhecer e utilizar duas linguas em sua vida
cotidiana. Nesse contexto, pode-se considerar que o individuo Surdo escolarizado sera bilingue por se
tornar usuario de dois sistemas linguisticos diferentes, a Libras, lingua de sinais natural e minoritaria, e o
PB escrito ou escrito e falado, no caso do Brasil. Porém, o bilinguismo de Surdos apresenta a caracteristica
que o diferencia do bilinguismo comum entre os falantes de linguas orais: a aprendizagem de linguas de
modalidades diferentes, como a Libras, visual-espacial, e o PB, oral-auditiva, que é aprendida em sua
representacdo escrita. Alguns Surdos também aprendem a lingua em modalidade oral, por meio de
treinamentos da fala e leitura labial, como ja mencionado.

Em alguns casos, encontra-se a utilizacio do termo “bimodal” para caracterizar o bilinguismo de
Surdos de maneira geral, considerando que utilizam duas linguas de modalidades diferentes, ainda que a
LO em questao seja desenvolvida apenas em suas habilidades de leitura e escrita. Por outro lado, outros
autores consideram bilinguismo bimodal aquele que contempla a utiliza¢ao de uma LS e uma LO em suas
habilidades de producio, caracterizado pela possibilidade de producao sobreposta (code-blending) ou
alternada (code-switching), isto é, de oralizar e sinalizar a0 mesmo tempo em alguns momentos por nao
compartilharem os mesmos canais articulatérios de produgdo de fala. Neste caso, restringe-se o uso de

“bimodal” aos Surdos que adquirem uma lingua de sinais e aprendem a lingua oral por meio de ensino
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formal terapéutico (fonoterapia) ou em outros contextos e costumam oralizar para se comunicar em suas
interacOes, e aos ouvintes filhos de pais Surdos, chamados de Codas (children of deaf adults), que se
desenvolvem bilingues naturalmente.

De acordo com Quadros (2017), os Codas sao pessoas ouvintes que nasceram em ambiente
bilingue, que adquirem a lingua dos pais —a LS, lingua de heranga para esses filhos ouvintes que convivem
em outros meios predominantemente ouvintes, mas carregam consigo o bilinguismo adquirido em casa
com sua familia, além de também fazerem parte da Comunidade Surda e aprenderem particularidades
sobre a cultura dos Surdos como a experiéncia visual, o que abrange diversos aspectos socioculturais
decorrentes desse bilinguismo bimodal. Esse grupo de bilingues bimodais geralmente assume uma
posicao que torna confortavel o transito entre as duas linguas, pois se comunicam em sinais na vida
familiar e podem ou nio utilizar as duas linguas a0 mesmo tempo, em sobreposi¢ao, conforme os habitos
de uso e os interlocutores do didlogo, sem deixar de pertencer ao “mundo ouvinte”.

Os Surdos que desenvolvem o bilinguismo funcional geralmente sao aqueles que fazem parte dos
privilegiados 5% da populagao Surda que sio filhos de pais também Surdos e adquirem desde muito cedo
a lingua de sinais a partir de estimulacdao precoce e desenvolvimento linguistico desde o berco. Segundo
Quadros (2017), esses Surdos mantém uma relagdo muito mais intensa com sua L1, possuindo maiores
oportunidades de convivio com outros Surdos e, em locais que possuem escolas bilingues, esses Surdos
apresentam um desempenho muito bom em leitura e escrita da L2, evidéncia que reflete o conceito
apontado por Grosjean (2010) de que a L1 de um usuario influenciara a aprendizagem de sua L2 mesmo
que esta seja uma LO/escrita e, aquela, uma LS. De acordo com o autor, quanto mais consolidada e
desenvolvida a .1, melhor e mais facil sera a aprendizagem de sua outra lingua. Nos resultados do estudo
realizado por Quadros et al. (2011) as autoras também mencionam a influéncia que a idade de exposi¢ao
a LS tem no desenvolvimento linguistico dos Surdos, impactando em suas habilidades de expressao e
compreensao.

Diferentemente dos Surdos que nascem em familias Surdas, os Surdos filhos de pais ouvintes siao
maioria e vivenciam experiéncias mais diversas no desenvolvimento da linguagem, pois 0 momento em
que serdao expostos a lingua de sinais dependera da atitude dos pais em relagiao a surdez e mesmo em
relagdo a0 momento em que a surdez é percebida. Conforme aponta Silva (2018), muitas vezes a familia
opta pelo treinamento da oralizagdo e recursos como aparelhos auditivos ou implante coclear como
tentativa de ensino da LO. Além disso, de acordo com Quadros (2017), alguns pais podem optar por nao
oportunizar o contato do filho com a lingua de sinais, ou levar alguns anos até que o contato acontega.
Nesse periodo a crianga acaba tendo contato com a LO dos pais, variando suas experiéncias
comunicativas sob diversos aspectos individuais de cada conjunto familiar e desenvolvendo naturalmente
a lingua de sinais quando passa a conviver com outros Surdos, podendo ocorrer até mesmo na
adolescéncia ou na vida adulta, pois ocorre uma identifica¢ao linguistica no convivio com a Comunidade

Surda que naturaliza este processo de aquisi¢ao.
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O tipo de escola em que a crianga Surda ¢ inserida também ¢é um fator importante na fase de
desenvolvimento da linguagem, pois nem todas tém acesso a escola bilingue, com profissionais Surdos e
lingua de sinais utilizada para a instrugao, assim como o ensino do portugués escrito como L2, o que
torna esse publico bastante heterogéneo em relagao a competéncia linguistica, de acordo com os estudos
de Silva (2018). Da mesma forma, o contato continuo com a lingua por meio dos habitos de leitura e
escrita é uma variavel que influencia no desenvolvimento dos niveis de proficiéncia e habilidades
linguisticas, impactando no desempenho leitor dos participantes, pois a quantidade de exposicao a lingua

modifica os efeitos de processamento de informacdes linguisticas (Jeronimo, 2013; Rigatti et al., 2019).

APRENDIZAGEM DE PORTUGUES ESCRITO POR SURDOS

No Brasil, para viabilizar o acesso dos Surdos ao ensino da lingua escrita majoritaria, foi necessaria
a implementacao de um sistema educacional bilingue para Surdos com escolas que priorizassem o uso da
Libras como lingua de instrucao e de comunicagao dentro da escola e o ensino do PB escrito como
segunda lingua para os alunos Surdos. Cumpre ressaltar que o bilinguismo dos Surdos ¢ uma medida
fundamental para tornar minimamente acessivel a participagdo na sociedade por este grupo
linguisticamente minoritario, de acordo com o que Grosjean (2000) aponta sobre o bilingue Surdo. Além
do mais, o processo de escolarizagao depende do aprendizado da lingua escrita, pois sdo escassos, ainda,
os recursos (humanos — profissionais especializados, didaticos — materiais e atividades, pedagogicos —
métodos e praticas) suficientes para uma educag¢ao integralmente em LS.

Conforme ja mencionado, a maioria dos Surdos pertence a familias ouvintes em que a lingua oral
¢ utilizada e, muitas vezes, a identificacdo da surdez ocorre tardiamente, fatores que se unem em um
contexto desfavoravel de desenvolvimento linguistico para as criangas Surdas. Quando os Surdos siao
filhos de pais Surdos ou a surdez ¢ identificada desde os primeiros meses, no caso de nascerem Surdos,
ou logo que a crianga perde a audi¢do, com a orientacio adequada sob uma perspectiva
socioantropologica que reconhece os Surdos como sujeitos biculturais usuarios de um sistema linguistico,
o desenvolvimento da linguagem pode ocorrer naturalmente desde que eles estejam expostos a lingua de
sinais. O aprendizado da lingua escrita ocorrera por meio de instrugdo posterior ao desenvolvimento
linguistico na lingua de sinais. Por meio deste aprendizado, torna-se possivel expressar-se e comunicar-
se plenamente, por isso a lingua escrita deve ser utilizada como meio de instru¢do na educagao bilingue
de Surdos, de acordo com Silva (2018).

Ainda que necessario para o aprendizado de uma nova lingua, o desenvolvimento linguistico da
LS por si s6 nio ¢ suficiente para que se adquira a habilidade de leitura em L2, pois o ato de ler nao é um
processo natural, mas algo que deve ser ensinado por meio de instru¢ao formal (Neves, 2017). Esse
aprendizado da lingua escrita como L2 pode ocorrer em escolas bilingues para Surdos ou em escolas

regulares em modalidade inclusiva. Na escola bilingue, os alunos Surdos tém acesso aos conteudos
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disciplinares por meio de sua L1, pois as aulas sao ministradas em lingua de sinais, assim como as diversas
func¢oes administrativas dentro da escola, conforme Silva (2018). Entretanto, no Brasil, sio poucas as
escolas para Surdos ou com turmas especificas para Surdos em que as aulas ocorrem em Libras, fazendo
com que a maioria dos Surdos seja submetida a inclusao escolar. A exemplo da escassez de escolas para
Surdos, menciona-se o estado do Rio Grande do Sul, que conta com mais de 2.400 escolas na rede
estadual de ensino, sendo apenas cinco escolas especializadas na educacao de Surdos no estado, segundo
dados do Censo Escolar 2019 (BRASIL, 2019)°.

A inclusao de Surdos ocorre em escolas regulares com a contratagao de tradutores e intérpretes
de Libras para atuarem nas aulas e demais eventos escolares, porém, ressalta-se que as aulas ministradas
em modalidade inclusiva sao realizadas em PB com uma turma majoritariamente ouvinte, sendo
interpretadas para a Libras, geralmente sem uma interagao direta entre alunos Surdos e professores. Além
disso, a promocao linguistico-cultural que os Surdos vivenciam em escolas bilingues, com diversos
colegas e professores Surdos e objetivos voltados a essa comunidade, nao costuma estar presente em
escolas regulares com inclusao, de acordo com os estudos de Silva (2016). Ainda, a autora aponta que o
desempenho na leitura em PB das criangas Surdas que estao inseridas em ambientes de educacao bilingue
¢ mais positivo do que aquele apresentado por alunos de escolas de inclusao, indicando que os Surdos
tendem a desenvolver melhor sua compreensao leitora quando tém acesso irrestrito ao desenvolvimento
da linguagem em sua L1.

Caso o ingresso escolar ocorra ainda em estagio de desenvolvimento inicial da LS, pode ocorrer
atraso na aprendizagem da escrita, pois esse processo envolve um sistema grafico de escrita alfabética
desconhecido, que nao ¢é utilizado na lingua materna dos Surdos. Torna-se um processo complexo
porque, além da consolidacao da linguagem em LS, a crianga ainda precisa compreender uma nova lingua
em modalidade diferente de sua .1, cujo recurso comumente utilizado na associagdo das palavras escritas
(o fonolégico, por meio da audigao) ¢ inacessivel (Quadros et al., 2004). Assim, acredita-se que o acesso
a LS disponibilizado desde a infancia pode ajudar no desenvolvimento cognitivo da crianga Surda, pois
ela fica exposta a estruturas abstratas que potencializam seu conhecimento conceitual, servindo de base
para o aprendizado de L.2.

Quando a crianga Surda ja desenvolveu sua primeira lingua, uma LS, o processo cognitivo de
aprendizagem se torna muito mais acessivel, porque, a partir dessa consolidacdo, possivelmente tera
experimentado diferentes situagoes comunicativas e experiéncias de mundo, o que servira de apoio em
seu desenvolvimento como leitora (Mayberry, 2007). A pratica de leitura é um ato individual de
construcao de significado, possibilitando diferengas as realizagdes de diferentes sujeitos, pois essa
construcao depende de suas inferéncias, conhecimento de mundo e relagdes que se estabelecem entre

leitor e texto. Isso nio significa que o texto ja nao tenha um significado em si, porém, o sentido e

® Convém observar que aqui nio estio incluidas informagdes sobre escolas bilingues para Surdos nas esferas municipal e
patticular, pois ndo foram encontrados dados atualizados disponiveis on/ine no momento de trealiza¢do desta pesquisa.
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compreensao é dado pelo leitor e seus objetivos de leitura no momento de interagdo com aquele texto
(Sol¢, 1998). Conforme Kleiman (1997), o conhecimento pode ser classificado em diferentes niveis: de
mundo, linguistico e textual; esses trés precisardo trabalhar de forma conjunta e complementar,
constituindo o saber do sujeito. Utilizando esses conhecimentos é que se torna possivel a compreensio.
Ao trabalhar a leitura com alunos Surdos, é fundamental que sejam respeitados o conhecimento
linguistico e a experiéncia visual destes alunos, fazendo uso de recursos graficos e elementos visuais, pois
a ativacao de conhecimentos pode ser favorecida se estimulada sua modalidade linguistica. Os elementos
visuais atuam como pistas ao leitor Surdo, como “instru¢des” para uma melhor compreensio, inclusive
em relacdo a associacdo de termos com o referente visual.

Diferentemente dos alunos ouvintes, conforme aponta Fernandes (2000), os alunos Surdos nao
utilizardo o recurso fonoldgico da lingua oral para apoiar as associagOes graficas, por isso esse processo
de aprendizagem requer atencao especial para que seja oportunizada de maneira eficiente. Por nao ser
adquirida de forma natural como no caso dos leitores ouvintes, é essencial que o inicio do contato com
a aprendizagem de leitura se desenvolva de maneira mais abrangente e acessivel (Fernandes, 2006). Além
disso, no trabalho com textos, pode-se fazer uso de um roteiro de leitura, que antecipe o vocabulario,
trazendo conforto ao aluno para transitar por aquelas palavras.

De acordo com Sousa (2008), ressalta-se que ainda ndo ha um consenso sobre como promover a
aprendizagem de PB escrito por Surdos, sendo uma questao que permanece em discussao no contexto
educacional. Pereira (2014) menciona que o ensino de PB para alunos Surdos deve proporcionar situagoes
de contato com textos, inicialmente produzidos em LS para que os alunos se habituem com os tipos de
construcao textual e, a seguir, transpor as unidades textuais para a representagao escrita do PB, de forma
que os alunos possam perceber o contraste entre as linguas e apreender a forma como se expressa a
mesma ideia em cada uma delas, cada uma em seu formato. Para essa pratica, ¢ imprescindivel que os
professores de Surdos sejam bilingues também em LS e PB, preferencialmente Surdos para que possam
contribuir também com a construcio identitaria do leitor Surdo.

Conforme apontado por Silva (2016), o bilinguismo dos Surdos como direito tem sido exigido
para que possam usufruir do contato com um sistema linguistico compativel com suas condig¢oes
sensoriais e tenham acesso a cultura de seus pares, interagindo e compartilhando experiéncias com outros
Surdos, expandindo suas habilidades linguisticas em sua lingua materna e a0 mesmo tempo estar
capacitados a participarem da sociedade, que é predominantemente ouvinte, por meio da escrita/leitura.
Seguindo o conceito de bilinguismo correspondente aos usos que o usuario faz de suas linguas, a pessoa
Surda nao precisa dominar todas as habilidades e ter proficiéncia na L.2 equivalente a que tem em sua L1,
pois suas experiéncias linguisticas demandarao niveis de uso especificos a cada pessoa. Além disso, suas
necessidades sociais, educacionais e profissionais delineardao o bilinguismo de cada um desses individuos.

O desenvolvimento linguistico na lingua de sinais ¢, entdo, primordial para o aprendizado da lingua
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escrita. . preciso que se tenha uma primeira lingua bem desenvolvida para que se potencialize a habilidade

comunicativa e o desempenho cognitivo para o aprendizado da L2 (Quadros, 2005).

COATIVACAO LINGUISTICA

Estudos sobre bilinguismo (Dijkstra, 2005; Kroll et al., 2006) apontam evidéncias de coativagao
linguistica durante atividades como leitura, compreensao oral ou producio escrita ou oral, com base na
similaridade de forma entre os itens lexicais das duas linguas orais envolvidas. A partir das evidéncias
mostradas por Thierry et al. (2007) foi possivel observar que a coativagao pode ocorrer mesmo quando
as linguas nao compartilham seus codigos, como no caso do inglés e chinés. Assim, Morford et al. (2011)
propuseram a investigacao de coativacio linguistica entre inglés e ASL, encontrando dados que sugerem
a ativacao dos sinais equivalentes as palavras lidas por pessoas Surdas.

O reconhecimento do status linguistico das LS também promoveu estudos que buscassem
compreender as questes cerebrais envolvidas na utilizacio desses sistemas. Inicialmente se tinha uma
ideia de que estas linguas estariam localizadas no cérebro em areas referentes a imagem apenas, por se
tratarem de linguas caracteristicamente visuais. No entanto, as descobertas cientificas apresentaram
evidéncias de que essas linguas ocupam as regides do cérebro implicadas na linguagem, assim como as
linguas orais. A constatagdo da proximidade das linguas na organizagdo mental foi um fator que
contribuiu para a ascensao desse reconhecimento linguistico e interesse cientifico pelas linguas
sinalizadas.

A coativagdo linguistica pode ocorrer por intermédio de caracteristicas compartilhadas entre as
linguas, como parametros fonoldgicos, semanticos e ortograficos. No caso das linguas de diferentes
modalidades de que tratamos aqui, ndo ha semelhangas ortograficas e fonoldgicas, ocorrendo o acesso
por meio de conceitos semanticos conhecidos e organizados no léxico bilingue a partir de representagdes
lexicais distintas em cada lingua. Essa condi¢do semantica e organizacio mental permite que as linguas
interajam de alguma maneira e o bilingue possa ativar itens de uma lingua a partir do acesso a outra.
Durante a produgao de fala, a ativagao das duas linguas pode ocorrer de forma sequencial (code-switching),
nos momentos em que o usuario faz uma troca de cédigo linguistico no meio da fala (isto é, para de usar
uma lingua para utilizar algum elemento da outra e depois volta a utilizar a primeira) ou simultanea (code-
blending), quando o falante sobrepoe as linguas, utilizando-as a0 mesmo tempo — fenomeno comum de
ser observado nos bilingues de LS e LO (Sousa et al., 2012).

Uma caracteristica particular do bilinguismo de LS e LO é a possibilidade de sobrepor o
conhecimento lingufstico que se tem nas duas linguas a0 mesmo tempo durante a produgao da fala, o
que nao ¢ possivel de acontecer no bilinguismo de linguas orais, como entre as linguas portugués e inglés,
pelo fato de utilizarem os mesmos articuladores utilizados para produgio da fala. O bilinguismo bimodal

permite que essa sobreposi¢ao acontega, sendo possivel oralizar e sinalizar ao mesmo tempo, utilizando,
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por exemplo, PB e Libras. Esse fenomeno linguistico tem sido estudado por pesquisadores como
Emmorey et al. (2008; 2012) e Quadros et al. (2014; 2016; 2020), denominado code-blending.

Cabe salientar que o fenémeno de sobreposi¢ao nio se refere a uma atividade continua ou por
longo periodo de fala, isto é, ndo se trata de, por exemplo, contar uma histéria em duas linguas a0 mesmo
tempo e, sim, durante a fala em situacdes de uso sobrepor alguns itens lexicais isolados que sejam
equivalentes em sentido e significado, variando conforme contexto e pessoa que fala. A utilizagdo
simultanea de dois sistemas linguisticos diferentes nao pode ocorrer de maneira satisfatoria pelo fato de
que cada lingua possui uma estrutura sintatica especifica e, embora seja possivel durante a fala (oral ou
sinalizada) sobrepor um ou outro vocabulo, ha de prevalecer um dos sistemas (Quadros et al., 2010).
Assim, na tentativa de sinalizar e oralizar a0 mesmo tempo durante um longo periodo de fala ou como
atividade continua, ambas as linguas que estiverem interagindo poderio ser afetadas em relagao a prosodia
e a sintaxe.

Conforme apontado por Silva (2018), essas sobreposi¢oes ocorrem naturalmente na producao de
bilingues, em momentos especificos em que o léxico pode ser encaixado no contexto, de forma que ¢
claro o uso de uma ou outra lingua pelo falante/sinalizante, nao sendo equiparavel ao modelo de ensino
utilizado na imposi¢ao da oralidade aos Surdos chamado Bimodalismo, cuja estrutura de uso da LS ¢ LO
ao mesmo tempo ¢ artificial e ndo contempla o respeito as gramaticas das linguas em questdo, servindo
a um propésito educacional que privilegiava o uso da LO no ensino de Surdos.

O code-blending caracteriza-se, entdo, pela utilizacio de duas linguas de modalidades diferentes
sobrepostas. Por exemplo, nos estudos de Emmorey et al. (2008), os bilingues bimodais ouvintes ao
contarem uma histéria em lingua oral reproduzem sinais de equivaléncia semantica a0 mesmo tempo da
palavra, até mesmo quando o interlocutor com quem falam nao tem conhecimento em lingua de sinais.
A reproducao simultanea de duas representagoes lexicais com o mesmo significado semantico acontece
espontaneamente, sem a consciéncia ou intengao por parte do falante de beneficio de facilitagio na
compreensio, ja que ocorre independentemente do conhecimento linguistico do interlocutor (Emmorey
et al., 2008).

Lee et al. (2019) também trazem evidéncias de que a coativagao linguistica ¢ bidirecional. No
estudo, os autores investigaram se a coativa¢ao bimodal é bidirecional mesmo em condig¢ées implicitas,
como na ativagao de palavras em inglés durante a visualizacdo de sinais por bilingues bimodais Surdos e
ouvintes. Os resultados demonstraram que ambos os grupos de participantes coativam as palavras em
inglés durante o reconhecimento dos sinais, corroborando com a hipétese de que esta coativagao seja
bidirecional. Todavia, esse fenémeno ocorre de forma diferente entre ouvintes e Surdos por consequéncia
de fatores como a lingua de dominancia de cada grupo, exposigao linguistica, nivel de proficiéncia, entre
outros. Os ouvintes bilingues bimodais realizaram a tarefa em sua lingua nio dominante (ASL), o que
poderia justificar, segundo os autores, os resultados mais lentos nos tempos de resposta em comparag¢ao

a0s Surdos.
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Ainda sobre a coativagdo mental, os resultados de experimentos que propuseram tarefas
monolingues para verificar a coativagao linguistica, como em Kubus et al. (2014), sugerem que sujeitos
bilingues podem ativar elementos conhecidos em uma de suas linguas mesmo em contexto monolingue
em que a outra lingua nao estaria envolvida, pois os autores encontraram evidéncias de que Surdos
bilingues reagem de forma diferente a estimulos escritos que possufam uma condi¢io implicita de
semelhanga em sua outra lingua. Os resultados dos estudos de Motford et al. (2011; 2014) e de outros
autores que utilizaram um paradigma de condicio implicita em tarefas monolingues para verificar
coativagao também indicam que em individuos bilingues em LS e LO a coativagao ocorre na presenca de
apenas uma das linguas.

Os niveis de proficiencia em L1 e L2 podem influenciar as interagdes entre essas linguas, mas
mesmo bilingues com maior nivel de proficiéncia em L2 terdo esta lingua mais fraca do que sua L1
(Motford et al., 2014). O aumento do nivel de proficiéncia na L2 pode oportunizar acesso mais rapido e
direto da L2 para o significado, porém, bilingues menos proficientes acabam recorrendo ao significado a
partir da ativagao do léxico com equivaléncia semantica em sua L1, o que faz com que a experiéncia
individual do bilingue em termos linguisticos de uso e exposicao as linguas, de acordo com este modelo,
influenciem diretamente nos tipos de interagao entre suas linguas e intensidade das conexoes lexicais

(Kroll et al., 1992).

EFEITOS DA INFLUENCIA TRANSLINGUISTICA

Considerando os estudos mencionados neste capitulo, acredita-se que a coativagdo linguistica
entre LS e LO/escrita pode influenciar no processo de decisio durante as tarefas de decisio semantica
implicitas realizadas por bilingues. Os estudos comportamentais que serdo apresentados a seguir
demonstraram variacdo no resultado de tomadas de decisdao da lingua-alvo quando havia ativagao da LS
ao ler um estimulo, sugerindo a ativacido da representagao lexical da LS durante o reconhecimento de
outra na LLO a partir da similaridade semantica.

Um estudo realizado por Ormel et al. (2009) verificou que o tempo de reagao em uma tarefa com
palavras escritas em holandés realizada por participantes Surdos ¢ influenciado pela iconicidade e
semelhanca fonoldgica das tradugdes em lingua de sinais holandesa referentes as palavras e imagens
apresentadas, indicando a ativagao implicita de sinais. Morford et al. (2011; 2014) apresentam evidéncias
de que a lingua de sinais ¢ ativada durante a compreensao de palavras escritas por sujeitos Surdos bilingues
que participaram de uma tarefa de julgamento semantico de pares de palavras escritas em inglés, que eram
relacionadas ou ndo em seu significado, cujas tradugdes equivalentes em ASL possuifam semelhangas
fonoldgicas em alguns pares. Além destas, outras pesquisas vém sendo desenvolvidas ao longo dos

ultimos anos com o objetivo de elucidar os mecanismos pelos quais esse fendomeno acontece.
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O Modelo Hierarquico Revisado - MHR (Revised Hierarchical Model — RHM) proposto por
Kroll et al. (1994) sugere que a interagao linguistica é possivel porque o léxico na mente dos bilingues
estaria conectado entre uma lingua e outra, de forma bidirecional. Entretanto, a relagao entre a L2 ¢ a
representacao conceitual nao ¢ tio forte quanto a relagao entre L1 e conceito, isto ¢, o bilingue tende a
acessar mais rapidamente o significado quando acessado por meio de sua L1 (Kroll et al., 1994). Segundo
as autoras, o perfodo inicial de aprendizagem da L2 ¢ fortemente influenciado pelo conhecimento na L1,
visto que nessa fase do aprendizado o usuério esta iniciando o contato com novas representagoes para
conceitos que ele ja conhecia. Esse modelo de processamento bilingue aponta que a forca das relagoes
conceituais corresponde a experiéncia de uso das linguas do individuo bilingue, modificando as interagdes
conforme a dinamicidade da relagao que ele possui com cada lingua, isto ¢, a medida em que o uso de
sua L2 intensifica, as associacOes conceituais poderdo exigir menor envolvimento da L1.

Conforme aponta Moraes (2012), a primeira lingua atua como base pois detém os conhecimentos
anteriores ¢ estratégias metacognitivas que dependem da proficiéncia do falante em sua L1 para o
aprendizado da L2, visto que conceitos nao serao aprendidos novamente do principio de seu significado,
sendo reinterpretados a partir do que ja era conhecido pela sua L1. Por isso reitera-se a importancia das
interagoes em L1 para aprofundamento da qualidade e quantidade do input linguistico, considerando-se
que a expansdo e diversidade do conhecimento em sua L1 correspondera a quantidade e qualidade de
conceitos assimilados.

Observa-se que criangas Surdas em fase de desenvolvimento da linguagem relacionam sua L1 na
pratica de aprendizado da lingua escrita (Meier, 1980), por exemplo, ao escrever a palavra em portugués
referente a um sinal especifico com a letra inicial equivalente a configuragdo de mao do alfabeto manual
utilizada no registro daquele sinal em Libras. Peixoto (2000) ilustra essa situagio com o sinal MAU,
realizado em Libras com a configuragao de mao equivalente a letra B do alfabeto manual. Nesse contexto,
ao nomear o sinal visto sem lembrar da palavra em PB, a crianca tende a associar elementos de sua L1,
nesse caso, iniciando a palavra “mau” com a letra B. No exemplo descrito, trata-se de um sinal arbitrario,
assim, pode-se observar a questao de que o aprendizado da L.2 leva os aprendizes a associarem elementos
da L1 nao presentes na construcdo das palavras (Peixoto, 2000).

Em produgdes escritas de pessoas Surdas pode-se perceber influéncia de transferéncia linguistica
estrutural da LS, ainda que esta ndo seja utilizada em um registro escrito, de acordo com os estudos de
Sousa (2008). Essa influéncia pode ser percebida em situagoes de textos escritos por Surdos que omitem
alguns elementos gramaticais que seriam utilizados na escrita de uma LO, como artigos, preposi¢oes ou
marcagao de flexdao verbal, entre outros elementos, que sao aspectos gramaticais nao marcados na Libras,
por exemplo. Esse tipo de texto escrito corresponde ao que se chama interlingua, isto é, uma estrutura
criada a partir das relagdes de troca estruturais entre lingua materna e lingua alvo (Cenoz, 2001).

Mesmo com as diferencas de modalidade linguistica entre a Libras e o portugués, acredita-se que

possa ocorrer influéncia dos aspectos fonolégicos da primeira lingua (Libras) no processamento
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semantico de palavras escritas em portugués brasileiro. Assim, este trabalho investigara a influéncia
translinguistica na leitura de palavras escritas em PB por Surdos brasileiros bilingues para verificar se as

palavras escritas podem ativar os sinais equivalentes em Libras.
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