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PREFACIO

No atual contexto politico educacional que vivemos no
Brasil, esta obra é um grito de resisténcia. A educagao brasileira nos
ultimos anos, sobretudo a educacdo basica publica tem sofrido
enormes ataques com propostas politicas de desmonte da carreira
de servidoras/es publicas/os, de sucateamento das escolas publicas
o que resulta em uma educagdo empobrecida, que perde qualidade
cada dia mais.

As pesquisas, desenvolvidas ao longo da formagao inicial e
continuada de autoras e autores aqui presentes, retratam a
importancia de uma educa¢ao de qualidade voltada para o ensino
publico e pensando uma educa¢do inclusiva, que auxilie na
construcao do pensamento critico.

Organizada pelo doutorando em Performances Culturais,
Ezequiel Martins, que tem ampla formacao nas areas de Pedagogia,
Psicologia e Teatro, atua em diversos setores, como Psicanilise,
Educagao (Ensino Superior e Educagao Basica), a obra retune
resultados de artigos desenvolvidos no ano de 2019 por estudantes
da Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade FAN Padrio e
suas/seus respectivas/os otrientadoras/es.

O livro, organizado com o objetivo de contribuir para as
discussoes académicas no ambito da educagio, conta com capitulos

relacionados aos temas: educacio inclusiva, ludicidade, historias em



quadrinhos, musica, abordando assuntos ligados aos mais diversos
métodos e técnicas aplicados a educagio infantil.

O arduo trabalho de pesquisa, ensino e escrita se mostra aqui
presente e traz resultados importantes, atuais, articulados e
preocupados com uma educagiao que seja publica, de qualidade e
voltada para a formacao cidada de criangas e adolescentes. Além de
ser uma produgdo textual das pesquisas desenvolvidas, também
trazem ampla discussdo bibliografica e embasamento tedrico nas
mais diversas areas. Acreditamos na importancia da formagao inicial
e continuada de pesquisadoras/es da educacio, bem como em um
ensino que seja libertador.

Convido voceé leitora, leitor a apreciar os diversos capitulos
aqui presentes e conhecer mais sobre as pesquisas no ambito

educacional. Que esta obra possa inspirar futuros trabalhos.

Aline Ferreira Antunes

Brasilia, novembro de 2020.



APRESENTACAO

O principal papel da educagao é possibilitar ao sujeito que
este se desenvolva plenamente em todas as suas potencialidades.
Tendo esse papel em vista, este livro se apresenta como resultado
de projeto na Faculdade FAN Padrao que se destinou pesquisar
sobre as diversas possibilidades de desenvolvimento abarcando as
peculiaridades de uma visao de educagao inclusiva e metodologias
voltadas para o ludico e as artes em suas contribuices para a
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Em Era wma vez..: a magia da contagio de historias no
desenvolvimento  infanti/ encontramos um artigo ilustrando as
possibilidades didaticas da contagao de histérias dentro do universo
infantil e sua importancia para o desenvolvimento de varias fungoes
necessarias a infancia.

Ainda contando com articulagdes artisticas, temos em .4
milsica ¢ a  afetividade no  desenvolvimento  infanti/ o foco no
desenvolvimento da afetividade na fase da Educaciao Infantil a partir
de recursos sonoros. Dentro dessa mesma perspectiva, mas de
modo mais teotico, A afetividade na Edncagao Infanti/ apresenta um
vasto panorama da discussao sobre a necessidade de se desenvolver
a afetividade na primeira fase da infancia.

Avancando da Educagio Infantil para os anos que se
seguem, temos em HQs: wm caminho para a alfabetizacio as

possibilidades de articulagio com a aprendizagem da leitura por



meio de midias diversas como as histérias em quadrinhos (HQs) que
se mostram mais atrativas para a crianca e ainda um importante
aliado no processo de alfabetizacio.

Em Meétodos Ativos Da Educacao: Autonomia E 1.iberdade No
Desenvolvimento Infantil temos a apresentacao de alguns métodos
ativos, com principal foco no método Montessoriano para pensar
para além do ensino tradicional. Ja em A educagao: processo basilar na
Jformagao do cidaddo a discussao vai para a funcdo de formagao social
que a educagao possui.

O texto Reflexdes sobre uma pratica pedagdgica inclusiva (T'DAH)
apresenta um panorama sobre o Transtorno de Déficit de Atengio
e Hiperatividade, assim como as contribui¢oes da Neuropedagogia
para os alunos com o TDAH.

Espero que tenham uma 6tima experiéncia de leitura e que

as reflexdes conduzam a novos olhares e descobertas.

Ezequiel Martins Ferreira
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Capitulo III

A afetividade na educagio infantil®

Alessandra Lacerda Nascimento
Me. Ezequiel Martins Ferreira

Resumo: A afetividade, neste trabalho, tem o objetivo de
compreender e ampliar os conhecimentos advindos do
relacionamento afetivo na funcdo de afetar a relagio professor-
aluno no processo de constru¢ao da aprendizagem e, assim,
sistematizar o desenvolvimento do aluno nessa interacio. Os
professores ¢ a comunidade escolar auxiliam nesse propodsito de
identificar os meios em que possa haver a interacao e a integracao
entre alunos, professores e conhecimento. O desenvolver ¢é
identificar o elo entre o conhecimento e sua aquisicao pela crianca.
A valorizagdo da unido entre a sensibilidade e do ambiente para
reforcar o conhecimento. A escola é o ambiente que podera garantir
o interesse nesse lugar de desenvolvimento para que ocorra o
reforco positivo de suas aprendizagens. Os membros da mesma
comunidade podem se comunicar, se relacionar e interagirem
reforcando as experiéncias individuais de crescimento do
conhecimento. Os professores sio os mediadores para trabalhar a
afetividade no ambiente escolar e influenciar e muito o
desenvolvimento, para a crianga construir seu conhecimento.

Palavras-chave: Afetividade. Conhecimento. Desenvolvimento.
Ambiente. Escola.

592 10.46420/9786588319406cap3
176
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Este capitulo sobre a afetividade na relacio professor/aluno
visa refletir o relacionamento em sala de aula entre as criancas e os
outros participantes no processo de constru¢ao da aprendizagem e,
assim, identificar o desenvolvimento do aluno nessa interacao. A
afetividade é muito importante como auxilio para a aprendizagem,
para demonstrar afeto, na demonstra¢ao da simpatia, da paixao e do
respeito entre os professores. Criando uma relagdo positiva entre
professores e alunos, consequentemente os alunos desenvolverao
melhor sua autoestima, vontade e pensamento, que sao
fundamentais para o desenvolvimento da crianga e, assim, aprender
uma variedade enorme de conhecimentos.

O objetivo foi identificar como o professor passa a ser um
elo entre o conhecimento e a aquisi¢io do mesmo para a crianga,
estabelecendo caminhos que atenuem, utilizem e valorizem os seus
sentimentos. Dessa forma, a crianga se sentira protegida e acolhida.
O professor pode mostrar paciéncia e a aten¢ao, tornando a crianga
o0 sujeito que ira ter interesse em aprender e lidar com as pessoas e
os desafios que estio na sua redondeza.

Wallon (1971) atesta que:

Meios de acdo sobre as coisas circundantes, razao
porque a satisfacdo das suas necessidades e desejos
tem de ser realizada por intermédio das pessoas
adultas que a rodeiam. Por isso, os primeiros
sistemas de reacdo que se organizam sob a
influéncia do ambiente, as emocdes, tendem a
realizar, por meio de manifestagdes consoantes e

|77
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contagiosas, uma fusdo de sensibilidade entre o
individuo e o seu entourage (Wallon, 1971).

Wallon (1971) assegura que a presenca adulta é de suma
importancia para que possa ajudar a crianga a conquistar a satisfacao,
buscar a autonomia na realizacdo e concretizacao de seus anseios,
mantendo ou criando elos com aqueles que estao a sua volta. A
unido entre a sensibilidade do professor e do aluno tende a
influenciar o ambiente, reforcando o que lhe é construido ou
descoberto.

Ao abordar a escola como espago para analise, objetivou-se
enfatizar as necessidades de proporcionar a crianga a escola como
um ambiente mais agradavel e garantir que a mesma possa ter
interesse nesse lugar de desenvolvimento afetivo e significativo, para
que haja o refor¢o positivo de suas aprendizagens. O ambiente
precisa estar, principalmente, preparado pelos educadores com
situagées que possam levar o aluno a vencer seus desafios. Da
mesma forma, os individuos, em uma mesma comunidade, tém
capacidade de se comunicarem de maneira mais objetiva e em seu
proprio costume, provocando os demais a se interagirem e
relacionando-se, gerando referéncias valiosas para o crescimento do
aprendizado comunitario de todos, mas respeitando as diferencas
existentes entre os membros da comunidade escolar e, assim,
reforcar a experiéncias individuais de crescimento do

conhecimento.
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O mais importante ¢ saber respeitar uns ao outros nessa
relacio de confianca que, tdo poeticamente, atesta-se de afeto,
independentemente de cor, raga e crenga e que a crianga possa
mostrar sua igualdade para todos nds. O desenvolvimento
emocional da crianca e suas consequéncias, como confianga,
lealdade, seguranca, entre outros sentimentos, sao de grande valia
no processo aprendizagem do aluno. O professor ¢, talvez, a peca
mais capaz e¢ importante para demonstrar afeto e emogao e gerar
sujeitos que irdo sentir-se acolhidos pela comunidade escolar,
demonstrando confianga e seguranca aos alunos. Percebe-se que o
lago entre professor e aluno se fundamenta como um conjunto no
qual estao relacionados: amor, devogao, autoestima e valores, que
fazem parte de uma aprendizagem agradavel e sadia. Essa juncao de
sentimentos se torna uma mistura positiva que proporcionara o
crescimento como ser social e intelectual do sujeito em
desenvolvimento.

A educagao afetiva é democratica. Atinge todos 0s
envolvidos, independentemente da faixa etaria, que tenham vez e
voz, que possam expressar suas necessidades, as suas opinides, pois
a afetividade pode fazer com que o adulto ensine a crianga a
reciprocidade e, entdo, eles possam se comunicar de forma
harmoniosa. Os professores conseguem sua linha de comunicacio
e a crianga ja comec¢a a desvendar e aprender a lidar com suas

diversas emocoes e sentimentos. O mediador da construcio do

179
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conhecimento pode fazer o uso das ferramentas (sentimentos
variados) para trabalhar a afetividade em sala de aula e trazer o aluno
para perto de si e, consequentemente, comegar a instigar o aprender.

Estas considera¢ées sao muito importantes para a
aprendizagem de cada aluno, uma vez que esses aspectos
influenciam o desenvolvimento, apontando os caminhos para o
conhecimento. F possivel, entio, afirmar que nio ha aprendizado
sem afetividade.

Assim, neste capitulo, os pensamentos e teoria de
afetividade foram permeados pelos estudos e influéncias de Almeida
e Mahoney (2014), que tem no livro “Afetividade e aprendizagem”
um rico material para nortear as palavras e pensamentos que levaram
a defesa dessa ideia. Ainda ha a presencga de trés referéncias na
Educacao Infantil, que nao poderiam nunca ficar de foram por
serem pilares no assunto, que sao Vygotsky (2010), Piaget (1962;
1983; 2011) e Wallon (1971).

AS RELACOES QUE ATENUAM O CICLO AFETIVO

A afetividade ¢ muito importante no auxilio da
aprendizagem e demonstracio de carinho, simpatia, paixao e
respeito. Na Educacao Infantil, a relacao afetiva pode ser um forte
aliado e facilitador no processo de aprendizagem da crianca,
lembrando que podem ocorrer tanto no convivio social quanto no

escolar. Hssa afetividade deve ser norteada por direitos e deveres
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que, tanto a crianga quanto o mediador, respeitem. Almeida e

Mahoney (2014) especificam que a afetividade:

Refere-se a capacidade, a disposi¢ao do ser humano
de ser afetado pelo mundo externo e interno por
meio de sensagoes ligadas a tonalidades agradaveis
ou desagradaveis. A teotia apresenta trés momentos
marcantes, sucessivos, na evolucio da afetividade:
emocdo, sentimento e paixdo. Os trés resultam de
fatores organicos e sociais e correspondem a
configuracées diferentes e resultantes de sua
integra¢do: na emogao, ha o predominio da ativacdo
fisiolégica; no  sentimento, da  ativacdo
representacional; na paixdo, da ativagdo do
autocontrole (Almeida; Mahoney, 2014).

Segundo Almeida e Mahoney (2014), a afeicio contém
elementos que viabilizam o ser externo e o ser interno a se
comunicarem, por apresentar os trés elementos conectivos: emogao,
sentimento e paixao, deixando-os interligados a fatores sociais que
irdo determinar os resultados de sua integra utilizagao, condicionado
uma futura autonomia que ira ser vital. Almeida e Mahoney (2014)
explicam as trés fases da afetividade:

Emocio — ¢é a extetiorizacio da afetividade, é sua
expressio corporal, motora. Tem um poder
plastico, expressivo e contagioso; Sentimento — é a
expressdo representacional da afetividade, ndo
implica reagoes instantanea e direta como na
emocdo; Paixdo — revela o aparecimento do

autocontrole como condicdo para dominar uma
situacdo (Almeida; Mahoney, 2014).

O elemento emogao ¢ aquele que expressa de forma
corporal-motora e tem a a¢ao expressiva e contagiosa de ligacio
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organica, que estabelece os primeiros contatos com mundo
humano, fisico e cultural. Ela se diferencia por padrdes posturais
como raiva, medo, ciumes, tristezas, alegrias etc. Ela fundiu as
participagoes entre os individuos, estimulando o desenvolvimento
cognitivo.

O segundo elemento ¢ o sentimento, que ¢é representacional,
pode ser expresso por mimica ou linguagem, o adulto tem maior
variedade e ndo realiza reacdes diretas e instantineas, como na
emog¢ao, mas tende a impor controles, como: observar antes de agir
e saber como e onde expressi-lo, interpretando o motivo e
circunstancias.

O terceiro elemento conectivo é a paixdo, que expde O
autocontrole condicionando-o, a dominar a situagao para configurar
a compreensio mental e comportamental, visando atender as
necessidades afetivas. Isso promove uma visao bem interessante de
Gomes e Melo (2010), que afirmam que “afeto diz respeito aquilo
que afeta, a0 que mobiliza, por isso reporta a sensibilidade, as
sensacOes. Podemos, ainda, referir afeto como ser tomado por
atravessado, perpassado, quer dizer: afetado. Esse atravessar,
perpassar ¢ o que propriamente da o carater de afeccao” (Gomes;
Melo, 2010).

Gomes ¢ Melo (2010) apresentam, de forma contundente,
que o afeto é mobilizador e sensibilizador e que tornara o oferecido

mais acessivel. A relagao professor-aluno ja ¢é sabida e vivenciada ha
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muito tempo. Ha uma necessidade da utilizagao do afeto de forma
mais atenuada no processo e acao escolar. Para que os alunos
possam também beneficiar-se desta interacao afetiva, é necessario
que o professor se expresse para que os alunos possam depositar
seus sentimentos e, assim, se sentirem acolhidos e protegidos.

O afetar, que ¢ a relevancia de trés elementos conectivos
(emocgdo, sentimento e paixao), necessita de um cenario para a sua
atuacdo. Sendo assim, o cenario que se escolheu foi o processo de
construcao da aprendizagem em ambito escolar e, como diz Gomes
e Melo (2010), é vital afetar reportando sensibilidade. Com esse
juizo, recorreu-se as duas grandes referéncias da Pedagogia na
Educacao Infantil, Vygotsky e Piaget, juntamente com o pensador
da afetividade, que ¢ Wallon.

Segundo Almeida e Mahoney (2014), Wallon ¢é descrito
como o pensador da afei¢io na educacido. Sua teoria relatava que os
tracos psicolégicos em cada etapa infantil pudessem atenuar a
evolu¢ao mental no processo de constru¢ao do conhecimento da
crianga e apresenta a necessidade de mediador compassivo de afeto
para transformar o processo do aprender em uma maravilhosa e
marcante experiéncia.

Por serem varios os sentimentos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem ¢ importante se valorizar cada estimulo, pois
sao vitais para que o aprender se faca possivel de forma mais

abrangente e simplificada na construcao do conhecimento infantil.
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Com a visio de afetividade, Wallon apresenta os estagios para
representar o desenvolvimento infantil, porém serio abordados
somente os trés primeiros por referir-se a faixa etaria de alunos da
Educacio Infantil.

O primeiro estagio chama-se Impulsivo-Emocional, que
varia dos primeiros meses até um ano. Ha duas fases nesse estagio:
a primeira parte é a impulsiva, que esta dentro do periodo de 0 a 3
meses, e as caracteristicas dessa fase sio exploragao do préprio
corpo, realizagdo de movimentos descoordenados, reposta as
necessidades biologicas e a visao é embacada, sem nitidez. A outra
fase, que ¢ a emocional, varia entre 3 meses a 1 ano; as suas
caracterfsticas sao a imitagdo e a selecdo de gestos e, essas duas
partes integram o primeiro Estagio Impulsivo-Emocional. Almeida
e Mahoney (2014) apresentam de forma bem especifica que

No 1° estagio — impulsivo-emocional (0 a 1 ano) — a crianga
expressa sua afetividade através de movimentos descoordenados,
respondendo a sensibilidades corporais:

proprioceptiva (sensibilidade dos musculos) e
interceptavas (sensibilidade das visceras). O recurso
de aprendizagem nesse momento é a fusio com
outros. O processo ensino-aprendizagem exige
respostas corporais, contatos epidérmicos, dai a
importancia de se ligar ao seu cuidador, que segure,
que carregue, que embale. Através dessa fusdo, a
crianca participa intensamente do ambiente e,
apesar de percepgoes, sensacoes nebulosas, pouco
claras, vao se familiarizando e apreendendo esse
mundo, portanto, iniciando um processo de

diferenciagao (Almeida; Mahoney, 2014).
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Nesse estagio Impulsivo-Emocional, a crianga ainda nao
tem um poder de diferenciacdo racional. Ela se vé como ser tnico e
busca uma fusio do seu eu em expansiao para 0s que o cercam e,
assim, se faz parte do mundo no qual esta. Este estagio vem desde
o ventre materno e é a primeira relagdio com o meio, assim ¢é
apresentada pela mae que, ao atender as suas necessidades, cria um
processo de comunica¢iao, no qual ambos se comunicam de forma
unica.

O segundo estagio chama-se Sensério-Motor e Projetivo,
que varia dos doze meses até trés anos. Ocorre uma divisio de fases
nesse estagio, sendo a primeira divisao a Sensério-Motor, que esta
dentro do periodo de 12 a 18 meses. As caracteristicas dessa fase
sao exploracio do espago fisico, definindo uma ideia propria dos
espacos e objetos que o cercam, buscando entender como
funcionam por meio de descobertas e o que podem fazer com o que
descobrem; usa os sons como meios de comunica¢ao, utilizam os
simbolos ou associagbes irreais, fantasiosas, para contextualizar-se
com o meio. A segunda divisao é chamada de Projetiva, que permeia
o periodo de dezoito meses a trés anos e as caracteristicas sao
imitagGes, simulagdes de situagoes, utilizam também a linguagem
simbolica para criar e resolver os dilemas nas brincadeiras e sao
capazes de elaborar problemas, resolucbes e estratégias nas
brincadeiras para alcangar o que almejam. Para Almeida e Mahoney
(2014) ¢:
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No 2° estagio — Sensério-Motor e Projetivo (1 a 3
anos) — quando ja dispoe da fala e da marcha, a
crianca se volta para o mundo externo (sensibilidade
exteroceptiva) para um intenso contato com os
objetos e a indagagdo insistente do que sdao, como
se chamam, como funcionam. O processo ensino-
aprendizagem no lado afetivo se revela pela
disposi¢ao do professor de oferecer diversidade de
situages, espago, para que todos os alunos possam
participar igualmente e pela sua disposicdo de
responder as constantes e insistentes indagacoes na
busca de conhecer o mundo exterior e, assim,
facilitar para o aluno a sua diferenciacdo em relagao
aos objetos (Almeida; Mahoney, 2014).

No Sensoério-Motor e Projetivo, a crianga tera uma relagao
mais atenuada com o meio, que é onde a crianga ira projetar-se com
objetos e se relacionar com tudo que esta ao seu redor, que pode ser
objetos ou pessoas, e desenvolver uma relacio de real com irreal
para satisfazer seus anseios.

O terceiro estagio denomina-se Personalismo, que esta entre
trés e seis anos. Diferentemente dos outros estagios, nao ha divisao
classificada, porem hd uma limitacio etiria para as agdes que
permeiam este estagio. Dos trés aos quatro anos ocorrem situagoes
opositivas insistentes, com utilizacdo demasiada da palavra “nao”
passa a utilizar sua autonomia de forma arbitraria. Utiliza-se o
primeiro pronome pessoal “eu” para dar énfase a sua pessoa. A
partir dos quatro anos até os cinco anos, o narcisismo ¢ algo
predominante em suas agoes e utiliza de seducido e agrados para se

impor como presenca. Sucede que, dos cinco aos seis anos de idade,
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a crianga passa a representar o outro, objetos e espagos por imitagao.

Mahoney e Almeida (2014) apontam que:
No 3° estagio — Personalismo (3 a 6 anos) — existe
outro tipo de diferenciagdo — entre a crian¢a e o
outro. F a fase de se descobrir diferente das outras
criancas e do adulto. (...) Como, neste estagio —
Personalismo —, a ditecdo é para si mesma, a crianca
aprende principalmente pela oposicio ao outro,
pela descoberta do que a distingue de outras
pessoas. Como agora estd se descobrindo como
diferente dos outros, estd rompendo com o

sincretismo entre ela e os outros (Almeida;
Mahoney, 2014).

Neste terceiro estagio, Personalismo, a inteligéncia da
crianga visa elaborar novas formas de personalizar o seu querer. A
sua forma de se ver a condiciona a ver as suas diferencas em relacao
a0 outro e, assim, atenuar o sincretismo social, que ¢é a interacdo de
varias ideologias e culturas das pessoas que fazem o seu meio social.

A visao de Piaget, interacionista, ¢ a visao de Vygotsky,
sociointeracionista, estao interligadas em todo o processo de
aprendizagem e crescimento social e cognitivo da crianga.
Baseando-se nestes fundamentos, visamos explicar que a afeicao
pode ser uma ferramenta de unificagdao na construcgao do alicerce da
aprendizagem, pois Vygotsky prima pelo pensamento e a linguagem
simultanea; enquanto Piaget ja vé o pensamento e a linguagem
distintamente, seguindo uma visao de dentro para fora, ou seja, para
Piaget o pensamento é um fator interno que se antecipa as agoes
externas como linguagem ou comunicagao com o meio social.
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O psicologo Vygotsky afirmava que o desenvolvimento
humano acontece a partir do envolvimento com seu meio, em sua
acao historica, cultural e social e, assim, o desenvolvimento ocorte
de fora para dentro, de acordo com o meio social em que esteja
inserido. Importante ressaltar que a linguagem tem duas fungdes
basicas: O intercambio social — que é bem visivel ainda na fase bebé,
pois, por meio de gestos, expressoes e sons, eles reproduzem seus
desejos e necessidades; e o pensamento generalizante, que se
apresenta quando se fala um signo e logo representa com um
simbolo. Nas fung¢des da linguagem basica, a crianga desenvolve as
fungoes psicoldgicas superiores onde sao capazes de pensar, decidir
e agir por seus proprios desejos.

Quando se trata de Vygotsky, o pensamento ¢ que a crianga
precisa alimentar-se de informa¢des do meio e, assim, ela podera
compreender e apreender com tudo que a cerca. Para o tedrico, a
interacao que cada ser tem para com o ambiente onde vive, torna a
experiéncia diferenciada, o que ocasionara o “seu’” olhar para o que
lhe foi apresentado, e é por conta dessa natureza de ver esse “olhar
individual” que a sua teoria recebeu o nome de socioconstrutivismo,
ou seja, a crianga constroi pelo seu social. Com essa ideologia, ele
supera as ideias pedagdgicas de que o aprender se da pela
transferéncia, afirmando que se da, sim, pela constru¢ao das suas

aquisi¢oes sociais. Vygotsky (2010) entende que:
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Psicologicamente, a crianca ndo ¢ um adulto em
miniatura. Ela modela sua propria cultura primitiva;
embora ndo possua a arte da escrita, ainda assim
escreve; ¢ ainda que ndo possa contar, ela conta,
todavia. Os estudos empiricos dessas formas
primitivas de aculturagdo nao apenas nos ajudarao a
obter uma compreensao melhor da crianga, mas
também ajudar-nos-do a tragar a génese das formas
mais importantes de habilidades culturalmente
adquiridas, que sdo instrumentos importantes da
vida do ser humano adulto e civilizado (Vygotsy et
al, 2010).

O conjunto de contatos e mudangas que a aculturagiao
promove passa a ser um instrumento muito valioso na construgao
do ser civilizado. Isso acontece principalmente na fase infantil, pois
a crianga esta em um processo de formacao de carater e de opinido,
levando-se em conta o meio em que esta inserida.

A bagagem de experiéncias adquiridas mesmo antes de a
crianga chegar ao ambiente escolar faz com que ja chegue ao
ambiente com certo conhecimento adquirido. Vygotsky, ao analisar
os animais, percebeu que existe uma inteligéncia pratica no homem,
o qual se utiliza de instrumentos para resolver seus desafios. Assim,
ele desenvolveu o conceito de que a linguagem, o pensamento e a
resolucdo dos problemas sio nominados de linguagem intelectual.

Ao analisar as criancas de zero até dois anos de idade,
percebeu que elas utilizam uma linguagem de gestos, expressoes
faciais, gritos para se fazerem entender pelas pessoas que as cercam.
Esta fase foi denominada de fase pensamento pré-verbal. Quando

comega a resolver seus desafios, ¢ chamada de fase pensamento
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intelectual. A unido dessas duas fases compde a terceira: a fala social,
que exprime seus desejos e pensamentos aos seres adultos, isto ¢, a
fala egocéntrica, que visa nao ser entendida por adultos, e a fala
interior, que é chamada de reflexao. Além dessas fases e das falas, o
que mais importa para o teérico é que o ambiente é fundamental
para o desenvolvimento da crianga e que ocorre de fora (meio
externo) para dentro, assim internalizando o conhecimento vindo
do contexto social.

A internalizacdo esta ligada diretamente a fala do outro e
acontece quando ela se apropria do dito e rediz, dando inicio ao
processo de socializagdo. A relaggo com os adultos produz
pensamento, utilizagao das palavras e culturas. A socializagiao, aos
olhos de Vygotsky, se da em trés niveis: Zona de Desenvolvimento
Real, Potencial e Proximal. Zona de Desenvolvimento Real sio as
conquistas realizadas pela crianga que as ajudam a resolver seus
desafios. Zona de Desenvolvimento Potencial é quando a crianca
tem condi¢oes de executar agdes e que precisa de auxilio de alguém
mais capaz. Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre
a Zona Real e Zona Potencial — na verdade, é o caminho entre as
duas primeiras zonas citadas.

Quando a crianga inicia sua frequéncia na escola, ela esta no
processo de aprendizagem, ou seja, quando chega a escola, esta no
desenvolvimento real, que ¢ a influéncia da cultura ao seu redor,

auxiliando na interacio social. Com o auxilio do professor no
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processo de aquisicio de aprendizagem, estabelece-se o

desenvolvimento potencial.
Um fato surpreendente, e até hoje desprezado, é
que as pesquisas sobre o desenvolvimento do
pensamento no estudante costumam  partir
justamente do principio fundamental desta teoria,
ou seja, de que este processo de desenvolvimento é
independente daquele que a crianca aprende
realmente na escola. A capacidade de raciocinio e a
inteligéncia da crianga, suas ideias sobre o que a
rodeia, suas interpretagdes das causas fisicas, seu
dominio das formas légicas do pensamento e da
légica abstrata sio considerados pelos eruditos
coOmo processos autbnomos que Nnio  siao

influenciados, de modo algum, pela aprendizagem
escolar (Vygotsy, 2010).

A capacidade infantil de pensar e de racionalizar nio se
fundamentaliza somente no espaco onde ela vivencia; assim, nao
limita o seu aprender somente no ambito escolar, mas a todo o
espago onde possa passar. As perspectivas infantis variam, assim
como o seu potencial de acolher todo o material exposto
intencionalmente ou nao.

O olhar de Jean Piaget ¢ bem mais introspecto que o de
Vygostsky, pois, a seu prisma, apresenta a constru¢ao do
conhecimento da crianga de dentro para fora. Isto fica evidente
quando ele diz que “o desenvolvimento psiquico, que comeca
quando nascemos e termina na fase adulta, é compativel ao
crescimento organico” (Piaget, 1983). O desenvolvimento ¢ uma

ordem sequencial de aquisicdo. O desenvolvimento infantil,
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segundo Piaget, se di em estagios, porém serdo apresentados
somente os estigios que envolvem a faixa etaria da Educagao
Infantil.

Pode-se dizer que o olhar de Jean Piaget primava por uma
constru¢ao de conhecimento que vinha do que a propria crianga
produzia e que era necessario sintetiza-lo e transformar o seu
conhecimento em seu produto. Ocorre uma constante
transformacao no olhar da crianca, a fim de melhor assimilar ¢ a se
acomodar ao meio onde esteja e as informagoes implicadas a ele. O
autor apresenta que:

Levando em conta, entdo, esta interacdo
fundamental entre fatores internos e externos, toda
conduta ¢ uma assimilacdo do dado a esquemas
anteriores (assimilaco a esquemas hereditrios em
graus diversos de profundidade) e toda conduta é,
a0 mesmo tempo, acomodac¢io destes esquemas a
situacdo atual. Dai resulta que a teoria do
desenvolvimento apela, necessariamente, para a
nogao de equilibrio entre os fatores internos e

externos ou, mais em geral, entre a assimilacdo e a
acomodacio (Piaget, 2011).

O processo de constru¢ao da aprendizagem equivale,
segundo Piaget, a vitalidade de que haja, entre os elementos internos
(assimilagdo) e externos (acomodacdo), um equilibrio que
beneficiara a crian¢a. Esse processo que Piaget apresenta mostra que
a crianga tem sua propria autonomia de forma cronologica.

O primeiro estagio é o Sensorio-Motor, que inicia a partir de
zero e val até dois anos de idade, no qual a percepgao e agao se
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encontram por meio de inicio de suas coordenag¢oes motoras e das
relacSes de ordem entre as acdes; assim, a crianca percebe que agoes
suas irdo influenciar as acoes de terceiros a sua volta. As sensacoes
comegam a ser percebidas e as interferéncias nas alteracOes
exteriores ocorrem mediante a inteligéncia anterior a racionalizacao
da fala, que leva a perceber o real mesmo antes de comegar a falar.
Apesar de nos primeiros meses a crianca ainda nao dominar suas
coordenagodes e ir evoluindo més a més. Quando se aproxima dos
nove meses, ela ja diferencia os objetos e até mesmo o proprio
corpinho e, assim, comega a testar as possibilidades que estio em
seu campo sensorial. Dado a este fator, justifica-se o fato de que,
quando a crianga nao vé a mae, imagina que ela nio exista. Ao
estimular a crianga, ela comega a entender que as coisas que nao lhe
sao vistas ainda podem existir. Sobre o estagio sensorio-motor,
Goulart (2005) afirma que:
No decotrer desta faixa etiria, a crianca desenvolve
uma inteligéncia pratica, ou seja, uma inteligéncia
realizada através das percepgdes e dos movimentos,
com uma coordenac¢io sensério-motora das acgdes,
sem o uso exato do pensamento. Esta inteligéncia
resolve alguns problemas de ag¢fo, como, por
exemplo, alcancar objetos afastados ou escondidos,
entre outros. Este perfodo podera se dividir em trés
sub estigios, um deles referente aos reflexos do
recém-nascido, e os outros dois sio relativos a
organizacdo das percepcoes e habitos e a

inteligéncia totalmente sensério motora (Goulart,

2005).
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O importante é a compreensiao de que o estagio sensorio-
motor apresenta a importancia dos atos instintivos da crianga e das
possibilidades de atenuagdo quando siao estimulados, e esses
estimulos sao mais potencializados quando envoltos de afeto.

O segundo estagio, o Pré-Operatério, inicia-se no perfodo
de dois a sete anos de idade, quando a crianga comega a representar
acoes da realidade no seu proprio entendimento, por sua capacidade
de pensar em objetos mesmo quando nao os vé e, assim, acaba por
auxiliar no processo da fala, fase essa onde as historias sao criadas e
o egocentrismo ¢ elevado, dando a si mesma a importancia unica em
todos os seus contos, muitas vezes os contam sozinhas. Além disso,
ela acredita que todas as agdes sao voltadas a sua propria pessoa, o
que inicia um pensamento légico. E uma fase de confusio de
numeros e quantidades e, assim, ¢ também a hora da internalizacio
das regras, valores e nogGes de erros e acertos. Sdo incapazes de
perceberem sozinhas do que pode vir a produzir.

Jean Piaget buscava apresentar a constru¢ao do
conhecimento da crianga por intermédio da assimilagio e
acomodagio e, por um mediador, acontece a evolugao mental. Ele
se refere a estagios que acontecem de forma lenta, obedecendo a
uma linha quase generativa, que irdao acompanhar a crianca da
Educacao Infantil até a fase de doze anos. Sao seis estagios
referentes a Educagio Infantil, segundo a teoria de Piaget: estagios

do reflexo, primeiros habitos motores, senso-motora (pratica),
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inteligéncia intuitiva, ou seja, a primeira e segunda infancia. Piaget
afirma que estes estagios sao gradativos e sequenciais e sio de fora

para dentro, além estabelecer uma ordem:

1° - O estagio dos reflexos, ou mecanismos
hereditarios, assim como também das primeiras
tendéncias instintivas (nutri¢oes) e das primeiras
emogdes; 2° - O estagio dos primeiros habitos
motores e das primeiras percep¢des organizadas,
como também dos primeiros sentimentos
diferenciados; 3° - O estagio da inteligéncia
sensorio-motora ou pratica (anterior a linguagem),
das regulacoes afetivas elementares e das primeiras
fixacoes exteriores da afetividade. Entre os
primeiros estdgios, constituem o perfodo da
lactancia (até por volta de um ano e meio a dois
anos, isto é, anterior ao desenvolvimento da
linguagem do pensamento); 4° - O estiagio da
inteligéncia intuitiva, dos sentimentos
interindividuais espontaneos e das relagdes sociais
de submissio ao adulto (de dois a sete anos, ou a
segunda parte da primeira infincia) (Piaget, 2011).

Ao simplificar os campos de visao dos trés pensadores que
norteiam esta pesquisa, depara-se com trés pegas fundamentais para
o melhor aproveitamento do ensino e da aprendizagem infantil. Ao
mesclarmos os trés, pode-se criar uma nova forma de apresentar o
processo de aquisicao e construcao da infancia em relagio ao
conhecimento. Deve-se, pois, aproveitar os ensinos de Piaget, de
fertilizar a propria genialidade inata na crianga com 0s aspectos
externos que Vygotsky tanto faz questao de explicitar ser necessario
para constru¢ao do processo de aprendizagem da crianga e, assim,

Wallon se inteira da ferramenta indispensavel as pessoas, com
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intencionalidade de afetar o processo de constru¢io de
aprendizagem da crianga, que afeta tanto o professor quanto o
aprendiz, e se tornam suscetiveis ao sentimento, a emog¢ao € a

paixdo, canalizando-os com as pragmaticas do ensinar.

AS RELACOES AFETIVAS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Para a ocorréncia das relagoes afetivas, é indispensavel um
ambiente social, pois é onde havera a apropriagao e atribuicao de
significados para que se faca o compreender. As relagdes ocorrem
nas atividades em conjunto, em que as constru¢des da realidade se
fazem em si e no outro distintamente. A crian¢a se comunica com
os outros em sua linguagem e assim ocorre a integragdo. A
linguagem oral vai evoluindo aumentando seu vocabulario, porém
vale ressaltar que elas se compreendem mesmo com um vocabulario
simples, a constru¢ao da linguagem oral ¢ vital para a crianga nomear
seus sentimentos de frusta¢ao, alegria e outros sentimentos proprios
da idade infantil. E nesse processo de comunicacio do abstrato com
o concreto que se cria condigdes para uma evolugdo da
comunicaciao subjetiva, levando a crianga a comegar a se entender
como pessoa distinta de outras. Nesse processo, ¢ comum ver a
crianga passar por um processo denominado egocentrismo, no qual

tudo ¢é para ele, ou dele.

196



Configuragées do Desenvolvimento Humano

A mediacao do professor inicia com intervengao, utilizando-
se do processo de afeicoarem-se uns com outros, para, assim, criar
um ambiente harmonioso. Esse ¢ o primeiro passo da utilizagao do
afeto, ndo como ferramenta de ensino e aprendizagem, mas de
interatividade e unido do grupo.

O mundo, para a crianga, ¢ interiorizado, transformando o
seu olhar singular e individual. Quando se relaciona com os outros
a sua volta, inicia a construcao social e, consequentemente, a crianga
tera autonomia e a confianga para agir com suas proprias agoes.
Quando isto acontece, ela esta exteriorizando os seus pensamentos
e conhecimentos adquiridos. Nas relagdes sociais, o outro tem um
papel muito importante na conquista do mundo fisico. As relacées
afetivas sao o alicerce para o papel social representado pelo ser
humano, evidenciando a intera¢io entre o homem, o mundo e
outro.

As conexoes afetivas despertam sentimentos e emogoes
com caracteristicas evolutivas construtoras de identidade. Os
aspectos racionais sao diferentes dos aspectos emocionais. Porém,
os tebricos como Jean Piaget, Wallon e Vygotsky utilizaram da
intencionalidade de se interagir os dois aspectos para se formar um

processo mais eficaz de aprendizado. Segundo Piaget (1962),

E incontestavel que o afeto desempenha um papel
essencial no funcionamento da inteligéncia. Sem
afeto nao haveria interesse, nem necessidade, nem
motivagdo; e, consequentemente, perguntas ou
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problemas nunca seriam colocados e nido haveria
inteligéncia. A afetividade ¢é uma condicdo
necessaria na construcdo da inteligéncia (Piaget,

1962).

Piaget afirma que a importancia do afeto na funcionalidade
de desenvolver a inteligéncia, cria-se uma seguridade da sua
necessidade para a constituicdo da inteligéncia. A infancia é uma
parte da fase da vida humana que passa muito rapido, porém sofre
transformagoes devido a varios contatos pessoais, que podem ser
dos familiares ou das pessoas que partilham do mesmo ambiente
social. As caracteristicas das criancas estao relacionadas ao contato
com o adulto para uma seguridade de protecio. A afei¢ao é um
elemento que muitos autores atestam que sao dutos que favorecem
o processo do aprender. O afeto ¢ atengao e respeito, porém é um
processo pessoal que inicia o desenvolvimento desde as primeiras
manifestacoes de vida.

A construcdo do afeto é o conhecimento e o conhecimento
com o afeto transforma em aprendizado. No processo de Educagio
Infantil, a ampliagio do conhecimento é favorecida ainda nos
primeiros anos de vida. Nas primeiras semanas da vida escolar a
crianca revela uma sensibilidade afetiva. Quando a crianga ainda é
muito pequena, a influéncia de afetividade de pessoas em seu meio
¢ muito intensa e constante e, por conta desse tratamento, ¢ que a
crianca tem entrada no mundo simbdlico. Quando a crianga esta

inserida no meio social (lembrando que a primeira comunidade
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social da crianga é a sua familia), ela logo apresenta aspectos de seu
contexto e retira recursos para o seu desenvolvimento. E nas acdes
que a crianga direciona a sua aten¢ao para o mundo, explorando-o
para alimentar suas experiéncias num nivel abstrato e concreto e,
dessa forma, criar um caminho seguro para o seu desenvolvimento.

Por vezes, as pessoas relatam que a crianga desenvolveu-se
mais apos ser inserida no contexto escolar. Essa é mais um aprova
de que a interagao social aliada ao relacionamento afetivo gerara um
sujeito com capacidade de superar-se a cada dia.

A razdo, aliada a afetividade, constréi um alicerce para a
confianca, lealdade e¢ o maior de todos os sentimentos, a
proatividade em atender o que lhe for apresentado. Essa
predisposi¢ao ira desnudar sentimentos variados que o professor
atento podera alimentar, essa fonte de desenvolvimento tao
explicita. A vivéncia adquirida nas experiéncias da interagao da
crianga com os adultos ira integralizar os aspectos emocionais e
sociais. As atividades dos seres humanos vém de uma forga interior
que, se estimulado com conhecimento e afetividade, ira ampliar o
crescimento cognitivo da crianga. E se utilizar o fornecimento dos
meios de se obter conhecimento juntamente com a afetividade, mas
nao a afetividade de expressao de carinho, também, mas com o
proposito de transformar, afetar o ser a quem o conhecimento esta

sendo apresentado.
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A afetividade é um percurso que deve ser compreendido e
usufruido por ambos (o ser emissor do afeto e o ser afetado), porque
se beneficiam dos sentimentos variados que induzem a motivagao e
estimulam, além da interatividade e a unicidade que cada um pode
exercer sobre o outro. Quando essa emogdo aparece, ja sera
explicito o crescimento intelectual. Logo os processos que
envolvem o cognitivo e a afetividade dardo frutos conforme a
caréncia do sujeito, atribuindo-lhe o conhecimento. Essa caréncia
esta em todo ser humano, em qualquer esfera, e apresenta um elo
muito forte que se alimenta da interagdo social. As respostas a essa
caréncia configuram no desenvolvimento de sentimentos, aos que
estdo a sua volta e isso gera atitudes. O ponto mais alto dessa
pesquisa: a atitude de se fazer construir o desenvolvimento da
aprendizagem pela propria crianga.

O EMPREGO DOS FATORES QUE EXPRESSAM A
AFETIVIDADE O MEIO ESCOLAR

O ritmo do desenvolvimento infantil sera determinado pelo
suporte técnico que recebera, aliado ao suporte emocional e
motivacional, que é o afeto. A afetividade é uma ferramenta que
capacita tanto o emissor quanto o receptor que, em uma
determinada situacio ou hora, serd o elemento unificador do
processo de ensino-aprendizagem. Ao abordar o emprego dos
fatores que serdo utilizados, a afetividade, como canal motivador

para o processo de comportamento no desenvolvimento da crianga,
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se deparou com o envolvimento sentimental de ambas as partes,
mas vale lembrar que ha uma linha a ser seguida, que é a de se utilizar
a afetividade como facilitador no processo do ensino-aprendizagem

e, consequentemente, ocorrerdo vinculos que facilitario a

)
comunicagio entre as partes. Com base nesse pensamento, ¢ vital o
cuidado com os critérios que irdo orientar as atitudes no processo
de ensino-aprendizagem.

O meio didatico é o primeiro fator a ser aplicado, para que
o professor consiga expressar em agoes a crian¢a qual caminho
percorrer. A primeira acdo é a pesquisa que fundamentaliza a
estrutura do caminho e os métodos que podem facilitar o processo
de ensino-aprendizagem. “O pesquisador sintetiza todas as unidades
de significados transformados (...) em uma descri¢ao consistente”
(Almeida; Mahoney. 2007).

Essas descricGes consistentes permitirdo interpretar as
situacOes que necessitam de intervencao ou estimulos. Assim, os
resultados serdo recorrentes do que as criangas realmente
conseguiram desenvolver-se. Vale lembrar que os registros dos
resultados sao de muita importancia, pois media e nivela o caminho
a ser afetado na crianga em situagdes posteriores.

A atuagado do professor ¢ primordial, pois ¢ ele quem
desempenha, de forma muito ativa o desenvolvimento social e
cognitivo de seus alunos. Em consequéncia, essa atuagao deve ser

de um modelador que direciona, motiva, estimula, ou nao, de forma
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consciente as ag¢des promovidas pela crianca no decorrer do
processo. Ao direcionar o caminho e as ferramentas a serem
utilizadas pelo aluno, o professor segue o caminho tracado sob as
informagdes adquiridas na pesquisa prévia formulada e,
sequencialmente, como Almeida (2007) diz: “sinaliza, assim, para
uma caracteristica do professor motivador: querer encontrar o
prazer no ensinar e no aprender, tornando a relacao do aluno com
o objeto do conhecimento menos dolorosa possivel.”

Porém, ainda segundo a autora, ha duas vertentes para o
posicionalismo do professor e é vital que esteja atento para nao ser
um professor bloqueador. Em suas palavras, se torna, “na verdade,
nas diversas formas de atua¢des do professor que se constitui e
qualifica a relagdo que se estabelece entre aluno e o conhecimento”
(Almeida; Mahoney, 2007). Essa relagao, segundo o pensamento de
Wallon, é que “a pessoa é uma totalidade, um conjunto resultante
da integracao dos conjuntos motor, afetivo e cognitivo” (Mahoney,
2000).

A funcio primordial do professor é proporcionar o caminho
para o desenvolvimento da crianca em todos os contatos do
universo da sala de aula, mesmo porque a aprendizagem esta ligada
diretamente a interacio entre todos os seres envolvidos no
processo. O autoritarismo, ou a falta dele, nao favorece um clima de

reflexdo ou de participagdo, entao nao acontece a interagao.
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A disciplina ndo pode nunca ser como um adestramento,
mas a uma ordem unida de opinides. Os alunos podem ajudar a
formular as regras ou combinados, visando a participagao de cada
um e, nesse momento, atentar para a expressao do afeto no estudo
de caso pra cada regra, viabilizando o entender do porqué e para qué
das regras da harmonia do espago comunitario da sala de aula.

O desenvolvimento infantil na sala de aula é de grande valia,
e ¢ indispensavel que afetividade e a inteligéncia estejam ligadas e
que sofram a interferéncia do meio social, para que se una e seja
capaz de formar pessoas éticas, seguras, capazes de conviver com as
diferencas e as igualdades de forma harmoniosa e, portanto,
produtivas. A sala de aula é o ambiente em comum para todos, tanto
alunos como professor, e se tornam uma comunidade, onde se
constréi o conhecimento e estimula o desenvolvimento de
habilidades, virtudes e consciéncias comunitarias. Quando se fala de
afeto, quer dizer crescerem juntos, ajudarem-se mutuamente e,
assim, investir em uma sociedade afetiva, na condicdo de afetar ou

transformar a propria sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O relacionamento que envolve o corpo docente e discente
em um ambiente escolar é o fator de maior relevancia para que

obtenhamos uma resposta cientifica de que o afeto é um dos elos
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que unem a capacidade, necessidade e conhecimento em aprender
no processo de construcao intelectual de uma crianca.

A afeicao se da em varias formas, porém constata-se que ¢é
vital que a utilize no sinénimo de afetar os elementos que fazem
parte do processo, ou seja, 0 aluno e o professor. Em sintese a busca
pela compreender a afeicio como elemento de consciéncia e
racionalidade, se inteirando e contextualizando os trés elementos
que estruturam o afeto, que sio a emo¢ao, sentimento e a paixao.

Neste estudo, percebe-se que a visio de Wallon se faz
necessaria exatamente por direcionar as consideragdes habeis do
afeto aliadas ao conhecimento e a autonomia em construir do aluno.

E inegavel que a mescla da visio importantissima de Jean
Piaget e singularidade da emogao de Wallon devam envolver-se no
processo de aprendizado, para o qual ¢ vital que os lagos afetivos,
ainda na formacao fetal da consciéncia de uma crianca e as fases
estagiarias, nas quais o afeto se transforme no agente comunicador
das primeiras abordagens de conhecimento que a crianga ira
construir para sua interagdo social e, a priori, a familia
gradativamente para com os mais proximos. Essas visoes se sustam
nesse processo educativo e, consequentemente, facilitam e
transformam o ambiente como ferramenta de aprendizado.
Considera-se utilizar o afeto como o canalizador do conhecimento,
fundamentando-se na confianca de assegurar-se de que os

elementos, mecanismos, projetos, dinamicas, sao capazes de facilitar
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o processo de aprendizagem e a construcio da consciéncia e

maturacao infantil.
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