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APRESENTACAO

A educagao é muito complexa para, em qualquer momento da histéria, existir sem
dilemas. Por isso mesmo é que o debate e as reflexdes sobree o tema sio sempre presentes
no meio académico. Nesse contexto, a obra “Educacao: dilemas contemporaneos” constitui-
se de quinze capitulos, organizados com o propodsito de contribuir com as discussoes acerca
das questoes mais relevantes a educagao nacional.

A escola, principal instituicao da educacgdo formal, é construida de forma historica.
Depois de existir por muito tempo apenas em funcao da elite brasileira, a escola passou a ser
um bem garantido a todos os individuos — nao sem muita luta. Antes disso, a classe mais
pobre da sociedade nao tinha espago na educagao formal. A escola publica e obrigatoria para
todas as pessoas s6 comegou nos séculos XVIII e XIX.

Nesse contexto historico que envolve a educagao brasileira, a Constituicao de 1988
contribuiu, significativamente, com a democratiza¢ao do ensino. Contemporaneamente, por
mais que avan¢os sejam nitidos, hda muito ainda a ser organizado e democratizado na
educacio brasileira, em suas varias modalidades e niveis. A presente obra almeja contribuir
com as discussoes sobre a educacio.

Esse livto contempla assuntos cruciais para a educagao contemporanea brasileira;
reflete-se sobre a educacio inclusiva e o atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, como surdez e cegueira; além disso, levanta-se uma discussao sobre
a inclusao de alunos com altas habilidades e superdotacao — tema muito pouco difundido no
meio académico.

As tecnologias influenciam o mundo de uma forma assaz severa. Nesse livro, trata-
se do acesso a internet, uma das principais tecnologias novas, e também do acesso (ou
impossibilidade de acesso) a outras tecnologias pelos professores. Nesse campo das novas
tecnologias, insere-se a escola publica de tempo integral: modelo de educagao no qual, para
que haja aceitabilidade e eficicia no processo de ensino e aprendizagem, é inevitavel o
investimento expressivo em tecnologias e formacao de professores. A educacio em tempo
integral é tema presente nessa obra, que também reflete sobre os estudos de género e a
educacio do campo no Brasil.

Lucas Rodrigues Oliveira



SUMARIO

APRESENTAGAQ ......cooovivetieteeteeeeeeteeteeteet et eteeteeteaseteeseesesessessessesesessessessesensessersesssensesserserensensessern 4

Carituro1I
DESENVOLVENDO A AUTONOMIA DO APRENDIZ DE INGLES COM METODOLOGIAS ATIVAS

CarituLo I1
NUCLEO DE APOIO PEDAGOGICO DOM BOSCO: PERCURSO DA EDUCACAO INCLUSIVA DO
ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL EM RIO BRANCO/ ACRE ...vieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 17

cariTUuLo III
APRENDER, RESPONSABILIZAR E APLICAR: OS DESAFIOS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA FRENTE AOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES SUPERDOTACAO ....c.coverierierenrerenenn. 26

CariTUuLO IV
DISCIPLINA E SEU ANTONIMO NA ESCOLA: UM DILEMA COTIDIANO ..uveeveeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeens 37

CAriTULOV
ESTRATEGIAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO: O CASO DO
IFRR / CAMPUS BOA VISTA ZIONA OESTE «.evteuteeueeeeeteeeeeeeeeeseesseereeseeseessessesseessessesseessessessesseens 49

CArITULO VI
PICHON RIVIERE E BRUNER: APRENDIZAGEM, ENLACE, DILEMA E PROBLEMA EM TORNO
DAS FORMAS SIMBOLICAS NA CONTEMPORANEIDADE ..c.veevteeteeeeeeeeeeeeeeeeseeseesseseeseeseesesseeneens 56

CariTUuLO VII
A INTERNET: ENTRE A UTOPIA E A DISTOPIA «..eveteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesseeeessesseseeseessesesseesees 67

CAriTULO VIII
FERRAMENTAS DIGITAIS PARA FORMACAO CONTINUADA DOCENTE .....cctiivieeereereerereneeneenes 83

CAriTULO IX
APLICACAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA COMPREENSAO DE TEXTOS MULTIMODAIS EM
LINGUA ESTRANGEIRA ..t eteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaseeeseeasesareeaseeseeaeeseeeseeaeeseeseesseesseesseeseeseesnes 88

CAPiTULO X
OS ESTUDOS DE GENERO NO INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO CAMPUS PEDREIRAS A
PARTIR DA CRIACAO DO LABORATORIO DE ESTUDOS DE GENERO IFMA PEDREIRAS -

CAPITULO XI
REFLETINDO CONCEITOS, ATITUDES E PROCEDIMENTOS CONTRA A POLUICAO SONORA:
UMA ATITUDE SONORA SAUDAVEL OU ‘LIBERDADE’ NA ESCOLAP «.cvveeteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeanens 110

CAPITULO XII
AGROECOLOGIA COMO CAMINHO PARA UMA NOVA EDUCAGAO DO CAMPO......cceververeenenn. 124

CAPITULO XIII
AVANCOS E DESAFIOS DA POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL.......... 135

CAPITULO XIV
EDUCACAO: UMA ABORDAGEM HISTORICA SOBRE O SISTEMA EDUCATIVO MOGCAMBICANO



CArITULO XV

ORIENTACAO E MOBILIDADE: A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO VISANDO A AUTONOMIA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

INDICE REMISSIVO.........oovoeeeeeeeeeeeees e s eeeeesvessesseses s sessassesseessesses s s ssassasssessessessesens



Educacio: dilemas contemporaneos

Capitulo IV

Disciplina e seu antdonimo na escola: um dilema

cotidiano
Recebido em: 24/03/2020 Lourenco Resende da Costa'"”
Aceito em: 01/04/2020 Lucimara Koss®

d 10.46420/9786599064180cap4

INDRODUGAO

No inicio de 2019, realizamos, a partit de um soffware do google’, uma pesquisa com
professores e professoras a respeito da questao da (in)disciplina nas escolas e as possiveis
taticas de enfrentamento da questdo. Dos docentes que responderam as questdes do
formulario, 63 (96,9%) atuam na rede publica e 2 (3,1%) trabalhavam na rede privada de
ensino. Sio docentes de diversas disciplinas e nao raramente atuam em mais de uma
conforme a Figura 1.

A consulta foi realizada tentando nido se restringir a professores de uma unica
disciplina, conforme fica explicito na Figura 1. O intuito foi fazer o levantamento com
educadores que de um modo geral compoéem a grade curricular tanto do Ensino
Fundamental Anos Finais, bem como do Ensino Médio. Claro que sem desconsiderar que
cada regiao, estado ou municipio pode elaborar grades curriculares atendendo suas
especificidades.

Mas, de um modo geral, as “matérias” e/ou drea de atuacao elencadas estdo presentes

na maioria dos curtriculos escolares do Parana, onde atuam os docentes colaboradores da

I Colégio Estadual do Campo Imaculada Conceicio, Prudentépolis, Parand, Brasil. Doutor em Histoéria pela
Universidade Federal do Parand — UFPR. Mestre e Licenciado em Histéria pela Universidade Estadual do
Centro-Oeste do Parana — UNICENTRO. Licenciado em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul.
Professor pela Secretaria de Estado da Educacido do Parana — SEED.

2 Colégio Estadual Artur da Costa e Silva, Ivai, Parand, Brasil. Doutora e Mestre em Histéria pela Universidade
Federal do Parana — UFPR. Licenciada em Histéria pela Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parand —
UNICENTRO. Licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade Luterana do Brasil — ULBRA. Professora de
Histéria e Sociologia pela Secretaria de Estado da Educagao do Parana — SEED.

* Autor de cotrespondente e-mail: resendedacosta@gmail.com.

3 https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/. O software pode ser acessado por qualquer computador
com acesso a internet e permite que diferentes levantamentos sejam feitos. Tanto com a identifica¢io dos
colaboradores da pesquisa como de modo anénimo. Optamos por uma colabora¢io an6énima, para tanto
enviamos o link para professores e professoras da nossa lista de contatos, uma vez que como docentes a alguns
anos, atuando em diferentes escolas, conhecemos muitos profissionais.
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pesquisa. Ainda que possa haver combinag¢Ges e carga horaria diferente, essas watérias estao

presentes nos sistemas educacionais de outras unidades da federacdo, nao se restringem a

rede paranaense de educagao.

12

10

Figura 1. Disciplinas de atuagio dos(as) docentes consultados(as)*.
Fonte: Elaborado pelos autores.

M Menos de 3 anos
M Entre 3 e 5anos

® Entre 5 e 10 anos
M Entre 10 e 15 anos
M Entre 15 e 20 anos
® Entre 20 e 25 anos

= Acima de 25 anos

Figura 2. Tempo de docéncia dos(as) professores(as) consultados(as)
Fonte: Elaborado pelos autores.

4 Cada coluna do grafico representa o total de docentes consultados em cada disciplina e ndo a porcentagem.
Em algumas colunas consta mais de uma disciplina, pois a pergunta langada aos educadores foi “Qual sua
principal disciplina de atuagior” e em alguns casos, que néo sdo raros, professores (as) atuam em mais de uma
disciplina.
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A Figura 2, assim como a primeira, representa as 65 pessoas que colaboraram com a
pesquisa’. A esmagadora maioria dos profissionais atua a mais de 5 anos e a menos de 20
anos (68% se encaixa nesse interim). Mas, o grupo que trabalha a mais de 20 anos nao ¢
desprezivel (17%).

A partir desses dados, é possivel aventar que esses profissionais da Educagio ja
vivenciaram inumeras situagbes em que a disciplina e seu antonimo estiveram em pauta.
Mesmo aqueles e aquelas que atuam a menos de 5 anos na area ja se depararam com
momentos em que a indisciplina era a caractetistica que definiria alguma turma ou algum

estudante especifico.

A DISCIPLINA E SEU ANTONIMO

A indisciplina nas salas de aulas no Brasil, problema que nao se restringe as escolas
brasileiras, é algo que afeta diretamente o trabalho de docentes e prejudica o processo de
ensino-aprendizagem. Mas, a propria deteccio e/ou definicdo de comportamentos
indisciplinados nao ¢ algo simples se a questao for analisada de uma forma mais aprofundada.
A desobediéncia a uma norma ou a inobservancia de regras do estabelecimento permite que
educadores identifiquem um ato ndisciplinado. Mas, uma escola que objetive uma formacao
integral, uma educagdo para a vida, como muito comumente se diz, nao pode se limitar a
mera constatagcio do comportamento transgressor e a aplicagao da sang¢ao prevista.

Caso a escola opte por tal procedimento, tal postura pode ser comparada ao paciente
que toma analgésico para dores de cabega sem saber o motivo. Momentaneamente a dor
cessara, mas muito provavelmente ela voltara, porque foram tratados os sintomas e niao a
causa. A indisciplina, portanto, muitas vezes é apenas um sintoma.

Assim como a febre que precisa ser reduzida imediatamente para um patamar de
normalidade, o comportamento que descumpre condigdes para o bom funcionamento da
escola precisa ser coibido. Mas, mais importante que isso é diagnosticar a causa de tal atitude.
Eis um grande desafio pedagdgico e da gestio escolar, pois a propria definicao do que é
disciplina e seu antonimo nao ¢ algo universal (La Taille, 1996).

Além disso, ficar restrito aos sintomas, para continuar na metafora clinica, pode fazer
simplesmente da escola reprodutora de uma ideologia dominante que cerceia tudo que é
diferente e/ou que nio se encaixa na norma vigente. Até porque, segundo Guimaries (1996),
a escola busca a planificacdo e a homogeneizagao e estas se dao a partir de mecanismos

disciplinares “que esquadrinham o tempo, o espago, 0 movimento, gestos e atitudes dos

> O formulario on-/ine foi enviado para cerca de 100 educadores, 65 responderam o questionatio.
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alunos, dos professores, dos diretores, impondo aos seus corpos uma atitude de submissao
e docilidade” (Guimaraes, 1996).

A busca da docilidade dos corpos e seu total controle pelas instituicGes de poder ja
foi alvo das analises sistematicas de Michel Foucault (1986) que comparava a escola com
outras institui¢oes, entre elas a prisao e o hospital. A hierarquia que caracteriza tais locais
permite que haja uma vigilancia mutua e, no caso dos estabelecimentos de ensino, o professor
nao ¢ o ponto maximo da cadeia hierarquica (Oliveira; Heuser, 2019). Nao se pode esquecer
que, na perspectiva foucaultiana, o poder ¢é exercido por todos. Em determinadas situa¢oes
o aluno esta submetido ao poder do professor, diretor ou equipe pedagdgica, mas em outro
momento ele o exerce sobre um colega mais timido da sala ou sobre um estudante menor de
outra turma. Dito de outra forma, a escola nao é apenas vitima da violéncia macroestrutural
do Estado, ela também produz suas proprias atitudes de violéncia que podem produzir
indisciplina (Guimaraes, 1996).

Nesse ponto ¢ fundamental o olhar atento da gestao para perceber se a escola esta
ou nio, em nome de uma suposta disciplina, apenas reproduzindo ou refletindo as
desigualdades sociais, pois muitas vezes ela “é sim negadora dos valores dominados e, em
certo sentido, legitimadora da injusti¢a social” (Paro, 2010).

Até porque o ambiente escolar é um espago, na perspectiva certoniana, em que 0s
atores sociais que ali circulam o transformam. A escola tanto pode ser espago de aprendizado,
de socializacao, de conflitos, ainda que conflitos em um sentido positivo, como também
pode ser um local de reprodugio e pratica de violéncia fisica, simbolica, de género, etc. O
espaco, ao contrario do lugar, ndo é fixo, ele é um cruzamento de moveis (pessoas, ideias,
sentimentos). As pessoas que praticam esse ambiente, que o vivenciam cotidianamente é que
dardo ao espaco seu significado (Certeau, 1994).

Por se tratar de um ambiente tdo dinamico e que pode ter multiplos significados para
as pessoas que o praticam, sobretudo docentes e discentes, é que a escola e as agoes que se
tem em tal ambiente sao dificeis de serem classificadas. Tao pouco é possivel determinar
uma unica motivagdo para um ato considerado indisciplinado: “O educando, como o
educador, ¢ caracterizado pelas multiplas determinag¢oes da realidade. Ou seja, é um sujeito
ativo que, pela agdao, a0 mesmo tempo se constroi e se aliena” (Luckesi, 1994).

Mas, quando se analisa a Hist6éria da Educagao no Brasil, é possivel perceber que as
reformas educacionais foram, na maioria das vezes, pensadas e executadas sem levar em
considera¢ao a esmagadora maioria da populacio (Ghiraldelli, 1990), sendo assim a escola

brasileira tem historicamente uma dificuldade muito grande em lidar com a diferenca. Por
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isso a indisciplina pode ser um sintoma de que o ambiente escolar precisa ser repensado por
educadores, principalmente os que cuidam especificamente das questdes pedagogicas -
professores(as) e equipe pedagogica - e pela gestio.

Os atos indisciplinados podem ter relacio direta com os métodos educativos
utilizados pelos docentes, pois em uma sociedade que muda em velocidade cada vez maior é
imprescindivel que os educadores estejam atentos ao seu publico e sua pratica. Sem esquecer
que cada escola possui suas especificidades, procedimentos adotados em um local podem
nao funcionar em outro. A indisciplina pode ser um recado dos educandos de que as
atividades precisam ser repensadas (De Rose, 1999).

Mas, uma armadilha que toda escola e todos (as) os (as) docentes devem evitar ¢
atribuir a indisciplina a uma causa individual e principalmente nao pensar que a busca por
uma solucio ¢ pessoal. Evidentemente que cada educador (a) possui autonomia sobre sua
aula e sobre sua pratica pedagdgica, mas, sem terceirizar responsabilidades, a busca por um
ambiente adequado ao processo de ensino-aprendizagem deve ser buscado coletivamente.
Nio somente o professor e ndo apenas o diretor (Hendrickson; Gable; Leszczynski; 1999).

As condutas ditas e/ou classificadas como inadequadas, portanto indisciplinadas,
podem nascer da competi¢ao imposta pela sociedade capitalista que impde o discurso da
meritocracia. Aqueles estudantes que nao conseguem atingir os indices de notas e se
percebem em via de uma reprovacio de ano/série podem se revoltar contra o sistema. A
escola, sem perceber, reproduz a légica de mercado. Nos casos em que percebe, ela se sente
impotente para promover uma mudanga, sendo assim a competi¢io acaba marcando e sendo
a face do modelo educacional no Brasil: “Nesse cenario, a escola publica cujos rumos sio
definidos pela classe politica dominante, fica refém do sistema e funciona como mera
reprodutora da sociedade de classes, quando deveria ajudar a subverter a ordem, trazendo a
classe trabalhadora para o protagonismo” (Tulek, 2020).

Dentro dessa escola tio multifacetada, em que atores sociais oriundos das mais
variadas realidades socioculturais se relacionam, é que ocorrem contatos que tanto podem
favorecer como dificultar um convivio saudavel em todos os seus aspectos. Importante
ressaltar que a escola sendo um espago, na definicio de Michel de Certeau (1994), nao é
possivel controlar o modo como as pessoas vivenciam esse ambiente. Portanto, pode ser um
local de preconceitos e bullying, tanto de discentes como de docentes.

Os preconceitos em sala de aula, bem como em outros lugares de circulagao de
pessoas nos estabelecimentos escolares, sao recorrentes: preconceitos quanto a origem

geografica, sotaque, cor da pele, orientagao sexual, necessidades especiais, entre outros, sio
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mais recorrentes do que se imagina (Silva, 2016). Al vem a questdo: a) um (a) estudante que
em razao de bullying em virtude do seu modo de falar (sotaque) ou em razao da sua orientag¢ao
sexual diferente da heterossexual, que na adolescéncia pode ficar explicita; b) por conta disso
se torna agressivo (a) com colegas e professores; ¢) porventura nao faz as atividades ou ainda
foge da escola antes da ultima aula, ele (a) ¢ apenas alguém indisciplinado (a)?

Se nao soubermos a causa do ato “indisciplinado”, vamos tratar apenas do sintoma
e o problema nao sera resolvido: “Portanto, tenhamos cuidado em condenar a indisciplina
sem ter examinado a razao de ser das normas impostas e dos comportamentos esperados”
(La Taille, 1996). O autor ressalta que ¢ legitima a reacao diante de uma injustica sofrida e
que ha atos de indisciplina que podem ser considerados morais quando ocorrem em
decorréncia de uma humilhacio.

No que se refere as identidades de raca, género e sexualidade a escola se torna um
espaco de conflito, pois tudo que foge ao que ¢é tido como “normal” em algum momento
sera alvo de confronto ou de represalia (Sene, 2018). Mas, embora a escola seja considerada
um ambiente democratico, ha nesse local muitos preconceitos explicitos e velados, conforme
apontado por Silva (2016), que podem desembocar em reagdes que analisadas fora do
contexto sejam caracterizadas apenas como falta de disciplina.

Sendo o espago escolar um ambiente de conflitos, ndo podemos esquecer que a
Educa¢io como direito de todos e como dever do Estado e da Familia ¢ algo relativamente
recente na histéria do Brasil. Apenas a partir da Constituicao de 1988 ¢é que, em seu artigo
205 (Brasil, 2018), ficou definida tal questdo, as escolas brasileiras passaram a receber um
contingente de estudantes que até entdo ndo tinha acesso ao ensino. Portanto, novas
realidades passaram a coexistir no ambiente estudantil o que aumentou a complexidade do
papel do professor, da escola e da Educagao de um modo geral.

A propria politica educacional, na tentativa de fazer com que a Constitui¢io de 1988
fosse cumprida, produziu de certo modo um ambiente pedagégico com tendéncia a
homogeneizagao e com pouco espago para a diversidade. Nos anos 1990 o governo federal
elaborou uma série de dispositivos legais para nortear a Educagao e embora no discurso
houvesse a alegagao que nao era algo obrigatério, na pratica era quase impossivel para o
docente fugir do que era estabelecido pelo Ministério da Educagiao - MEC (Ramos, 2013).
Todo o material didatico elaborado pelo governo e editoras do setor educacional, bem como
as avaliacOes externas, era feito a partir de tais parametros. O docente que lecionasse fora

das orientagdes do MEC ficava com todo o 6nus, pois teria que produzir seu proprio material
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didatico e poderia ser responsabilizado se seus alunos niao obtivessem boas notas nas
avaliacoes externas.

Isso demonstra que a escola, em tese, ¢ um local democratico, na pratica sofre para
que isso se concretize. O espago escola ainda é um local em que pensar diferente, portar-se
de maneira diversa, pode gerar problemas e tudo ser enquadrado apenas como indisciplina.
Evidentemente que nao estamos querendo colocar toda a responsabilidade nos ombros dos
professores, conforme os governos no Brasil costumam fazer. Nao fazem investimentos na
area e, quando os resultados nao aparecem, culpam apenas os docentes; que, além da sala de
aula, precisam administrar uma série que situacdes que nao possuem relacio direta com o
processo de ensino-aprendizagem. Queremos enfatizar tio somente que disciplina nao é
sinobnimo de aprendizagem e sucesso escolar, e indisciplina nao significa que sempre o

educando esta errado. A analise ¢ bem mais complexa.

INDISCIPLINA: UM DILEMA COTIDIANO

A prova ou a evidéncia de que o enfrentamento da situagao nao possui um manual a
ser seguido pode ser vislumbrada na tabela 1, elaborada a partir da questao: “Em uma turma
com muitos alunos e com problemas sérios de indisciplina (conversas paralelas a aula, ndo
entrega de trabalhos e negativa em fazer atividades, bagunca, bullyng entre os colegas, etc;)
qual seria a PRIMEIRA atitude, no ambito da escola, a ser tomada visando a melhoria das
condi¢oes de trabalho e principalmente a melhora do processo de ensino e
aprendizagem?”. A tabela possibilita perceber que cada docente possui uma visio do modo
de gerir a situagdo, independentemente do tempo de docéncia ou da disciplina em que atua.

E possivel constatar, a partir da tabela abaixo, que as taticas de enfrentamento da
situagdo sao multiplas. Por um lado isso é positivo, pois a solugdo que se mostra adequada
em determinada turma e/ou escola ndo é a mais acertada em outra. Demonstrando que o
processo de ensino-aprendizagem é complexo e que nio sao unissonas as implicagées em
torno do trabalho docente. Trés taticas apontadas na tabela chamam a atengio pelo numero
de docentes que apontaram tal procedimento.

A primeira diz respeito a realizagdo de um mapa de turma (11 docentes ou 16,9%),
nessa agao ¢é estabelecido o lugar que o discente vai se sentar na sala sem que possa mudar.
Com isso o intuito, muitas vezes, é separar alunos que conversam demais e assim aumentar
o controle do professor sobre a turma. Em alguns casos a agao ¢ bem sucedida e proporciona
bons resultados, pois uma turma mais focada consegue aprender mais. No entanto, essa

atitude frente a turma nao possui uma mudanga de postura pedagogica mais profunda e pode
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mascarar uma pseudo aprendizagem. O mapa de turma se restringe muito mais ao controle
do corpo, conforme Michel Foucault ja apontava quando analisava a postura disciplinadora

da sociedade moderna (Foucault, 1986).

Tabela 1. Tiaticas de enfrentamento da indisciplina em sala de aula®.

Numero de
docentes que

Taticas %
apontaram tal
procedimento

Fazer mapa de turma 11 16,9
Realizar remanejamento de turma ou turno 2 3,1
Convocar os pais dos alunos para uma reuniao 18 27,7
Convocar reuniao do Conselho Escolar para pautar 7 10,8
a questao

Solicitar a0 Nucleo de Educacdo palestras com 1 1,5
educadores sobre a tematica

Professores refazer todo o planejamento e rever a 20 30,8
metodologia de modo a ter subsidios no

enfrentamento

Reduzir alunos de turma 1 1,5
Conversar primeiramente com os alunos depois 1 1,5
com 0s pais

Diminuir o nimero de alunos por turma e promover 1 1,5
o ludico em sala de aula

Promover para toda a comunidade escolar circulos 1 1,5
restaurativos/reflexivos através da escuta

qualitativa, comunicagdo nao violenta

Atuar junto com a equipe pedagdgica em cada ponto 1 1,5
especifico

Conversar com os alunos que estao atrapalhando ¢é 1 1,5

a primeira atitude
Fonte: Elaborada pelos autores.

A segunda, “convocar os pais dos alunos para uma reuniao” (18 docentes ou
27,7%), é de suma importancia, pois a escola nao é uma ilha e sofre com as influéncias
externas, assim como internamente provoca as suas reviravoltas: discentes e docentes
provocam transformagdes mutuas, pois sao frutos do meio social. (Luckesi, 1994). No
entanto, essa reuniao nio tem poder de mudar os rumos da sala de aula, pois os pais e/ou
responsaveis nao serdo quem vai comandar o processo de ensino-aprendizagem na escola.

A terceira tatica apontada na Tabela, “Professores refazer todo o planejamento e

rever a metodologia de modo a ter subsidios no enfrentamento” (20 docentes ou 30,8%),

6 » N , . .

As taticas apontadas na coluna da esquerda sdo, em parte, aquelas que nés elencamos como possiveis maneiras
de proceder, mas ha na tabela procedimentos que os docentes acrescentaram, pois o formulario elaborado no
software possibilitava que fossem inseridas outras possibilidades além das previamente estipuladas.
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¢ sem duvida, do ponto de vista pedagdgico, a agao mais importante. Mas, nao podemos
colocar sobre os ombros desses profissionais toda a responsabilidade, pois a escola acaba
resolvendo muitos conflitos com origem fora do ambito escolar/pedagdgico. Nesses
momentos a “escola” nao se furta de agir, porém nao ha contrapartida, muitas vezes,
quando docentes buscam apoio para resolver problemas pedagdgicos, mesmo aqueles que
sofrem interferéncia externa direta. Docentes, direcio e equipe pedagdgica precisam
assumir suas funcoes (e de fato assumem na imensa maioria dos casos), mas nao devem

aceitar cobrangas daquilo que nao lhes compete:

Mesmo se os educadores estivessem corretos em suas crengas, No setia O caso
de a escola assumir fung¢ées do cuidado familiar. Isso porque ndo ¢ possivel supor
que os profissionais da educacdo possuam um aparato tedrico-técnico eficaz o
bastante para dar conta de atribuicdo de tal monta. Se conseguem fazé-lo isso se
da por efeito colateral, uma vez que seu ambito de atuacgao ¢ reduzido e bastante
especifico. A escola cabe tio somente a prerrogativa do trabalho de (re)
construcdao do legado cultural — fazendo isso com competéncia, o resto sera
consequéncia (Aquino, 2003).

Tabela 2. Quais seriam os problemas externos que podem estar na origem dos problemas
de indisciplina?

Numero de docentes

Problema que apontaram tal %o
problema

Salas lotadas 11 16,9
Auséncia de politicas publicas voltadas aos 22 33,8
jovens no periodo em que estdo fora da escola
Falta de investimento na estrutura da escola 2 3,1
Desigualdade social 12 18,5
Falta de perspectiva em relagdo ao mercado de 13 20
trabalho
Outros 5 7,5

Fonte: Elaborada pelos autores.

Assim como a busca dos modos de contornar os problemas disciplinares, visando a
melhoria do ensino-aprendizagem, é multipla, também sdo intmeros os fatores que
interferem no trabalho diario dos (as) professores (as). A Tabela 2 serve para vislumbrar
algumas das implicagdes originadas externamente a escola e que prejudicam todo o trabalho
docente. Salas lotadas é um problema externo a escola? Sim! Se fosse um problema interno,
a direcdo e equipe pedagdgica abriria uma nova turma e o problema estaria solucionado. No
entanto, a resolu¢ao dessa situagao esta em uma instancia superior. Abrir nova turma implica
na contra¢ao de mais professores, disponibilidade de sala, etc. No Brasil, infelizmente, a
maior parte dos governos enxergam isso COmMo um gasto € Nao como investimento.

A Tabela acima (e tudo que foi discutido até aqui) precisa ser considerada a partir

de uma perspectiva mais ampla, ou seja, a escola nao existe isoladamente. Embora ela nao
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seja mero reflexo social, apresenta muitos aspectos das comunidades de onde sio oriundos

seus estudantes.

(.) ¢é preciso evitar a tentacdo facil na qual caem os educadores, muitos
economistas e analistas aligeirados, e principalmente nés gestores, de enfrentar as
dificuldades de nossas tarefas sem distribui-las com os demais atores sociais que
fazem parte da solucdo (...) A escola brasileira — assim dizem quase todas as
pesquisas estampadas nas primeiras paginas dos jornais — é de péssima qualidade,
pois produz analfabetos funcionais, e seus rendimentos matematicos, lingufsticos
e cientificos encontram-se entre os menores do mundo. Ora, essa missao, que ¢
nossa de verdade, ¢ intransferivel nessa hora, mas compartilhada em outras. E
dessa armadilha que, como gestores, devemos escapar (Almeida, 2007).

Seguindo o que foi escrito por Almeida (2007), citado acima, bem como o alerta feito
por Aquino (2003) mencionado anteriormente, o trabalho na escola precisa ser feito a partir
de uma profunda reflexio sobre teoria/metodologia/pratica. Feito isso, poderemos, como
educadores, desempenhar nosso papel e termos ciéncia daquilo que ¢ nossa atribuicao em
uma sala de aula. Da mesma forma, teremos condi¢oes de questionar e ndo aceitar
atribuicbes/ fungoes/incumbéncias que nao sao nossas, mas que a sociedade de modo geral
e principalmente o poder publico naturalizou como sendo responsabilidade pedagdgica. Sem

ser de fato.

CONSIDERACOES FINAIS

O combate/enfrentamento da indisciplina, com objetivo de melhora do processo de
ensino-aprendizagem, comeca pelo exercicio de autoavaliagio da pratica pedagogica e do
oficio da docéncia. Lembrando sempre que professores (as) trabalham com pessoas que sio
diferentes, e nenhuma tatica é universal e o que servia em determinada época ou contexto,
muito provavelmente ndo vai surtir os mesmos efeitos em outros tempos e ambientes. Mas,
uma coisa ¢ certa: a profissao de professor (a) exige reflexdo constante a partir da teoria e da
pratica (ndo necessariamente nessa ordem).

Seguindo aquilo que Almeida (2007) e Aquino (2003) pontuaram, é fundamental que
se tenha clareza daquilo que ¢ papel do (a) professor (a) e da escola para o desenvolvimento
de um bom trabalho educacional. Mas, nio se restringe a isso. E essencial esse discernimento
e clareza do que é a docéncia para que possamos cobrar da sociedade e do poder publico sua
contrapartida. Abrir mao do seu protagonismo a escola jamais abrira, mas também nao deve

assumir responsabilidades que nao sdo suas.
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