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APRESENTACAO

A educagao é muito complexa para, em qualquer momento da histéria, existir sem
dilemas. Por isso mesmo é que o debate e as reflexdes sobree o tema sio sempre presentes
no meio académico. Nesse contexto, a obra “Educacao: dilemas contemporaneos” constitui-
se de quinze capitulos, organizados com o propodsito de contribuir com as discussoes acerca
das questoes mais relevantes a educagao nacional.

A escola, principal instituicao da educacgdo formal, é construida de forma historica.
Depois de existir por muito tempo apenas em funcao da elite brasileira, a escola passou a ser
um bem garantido a todos os individuos — nao sem muita luta. Antes disso, a classe mais
pobre da sociedade nao tinha espago na educagao formal. A escola publica e obrigatoria para
todas as pessoas s6 comegou nos séculos XVIII e XIX.

Nesse contexto historico que envolve a educagao brasileira, a Constituicao de 1988
contribuiu, significativamente, com a democratiza¢ao do ensino. Contemporaneamente, por
mais que avan¢os sejam nitidos, hda muito ainda a ser organizado e democratizado na
educacio brasileira, em suas varias modalidades e niveis. A presente obra almeja contribuir
com as discussoes sobre a educacio.

Esse livto contempla assuntos cruciais para a educagao contemporanea brasileira;
reflete-se sobre a educacio inclusiva e o atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, como surdez e cegueira; além disso, levanta-se uma discussao sobre
a inclusao de alunos com altas habilidades e superdotacao — tema muito pouco difundido no
meio académico.

As tecnologias influenciam o mundo de uma forma assaz severa. Nesse livro, trata-
se do acesso a internet, uma das principais tecnologias novas, e também do acesso (ou
impossibilidade de acesso) a outras tecnologias pelos professores. Nesse campo das novas
tecnologias, insere-se a escola publica de tempo integral: modelo de educagao no qual, para
que haja aceitabilidade e eficicia no processo de ensino e aprendizagem, é inevitavel o
investimento expressivo em tecnologias e formacao de professores. A educacio em tempo
integral é tema presente nessa obra, que também reflete sobre os estudos de género e a
educacio do campo no Brasil.

Lucas Rodrigues Oliveira



SUMARIO

APRESENTAGAQ ......cooovivetieteeteeeeeeteeteeteet et eteeteeteaseteeseesesessessessesesessessessesensessersesssensesserserensensessern 4

Carituro1I
DESENVOLVENDO A AUTONOMIA DO APRENDIZ DE INGLES COM METODOLOGIAS ATIVAS

CarituLo I1
NUCLEO DE APOIO PEDAGOGICO DOM BOSCO: PERCURSO DA EDUCACAO INCLUSIVA DO
ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL EM RIO BRANCO/ ACRE ...vieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 17

cariTUuLo III
APRENDER, RESPONSABILIZAR E APLICAR: OS DESAFIOS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA FRENTE AOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES SUPERDOTACAO ....c.coverierierenrerenenn. 26

CariTUuLO IV
DISCIPLINA E SEU ANTONIMO NA ESCOLA: UM DILEMA COTIDIANO ..uveeveeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeens 37

CAriTULOV
ESTRATEGIAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO: O CASO DO
IFRR / CAMPUS BOA VISTA ZIONA OESTE «.evteuteeueeeeeteeeeeeeeeeseesseereeseeseessessesseessessesseessessessesseens 49

CArITULO VI
PICHON RIVIERE E BRUNER: APRENDIZAGEM, ENLACE, DILEMA E PROBLEMA EM TORNO
DAS FORMAS SIMBOLICAS NA CONTEMPORANEIDADE ..c.veevteeteeeeeeeeeeeeeeeeseeseesseseeseeseesesseeneens 56

CariTUuLO VII
A INTERNET: ENTRE A UTOPIA E A DISTOPIA «..eveteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesseeeessesseseeseessesesseesees 67

CAriTULO VIII
FERRAMENTAS DIGITAIS PARA FORMACAO CONTINUADA DOCENTE .....cctiivieeereereerereneeneenes 83

CAriTULO IX
APLICACAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA COMPREENSAO DE TEXTOS MULTIMODAIS EM
LINGUA ESTRANGEIRA ..t eteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaseeeseeasesareeaseeseeaeeseeeseeaeeseeseesseesseesseeseeseesnes 88

CAPiTULO X
OS ESTUDOS DE GENERO NO INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO CAMPUS PEDREIRAS A
PARTIR DA CRIACAO DO LABORATORIO DE ESTUDOS DE GENERO IFMA PEDREIRAS -

CAPITULO XI
REFLETINDO CONCEITOS, ATITUDES E PROCEDIMENTOS CONTRA A POLUICAO SONORA:
UMA ATITUDE SONORA SAUDAVEL OU ‘LIBERDADE’ NA ESCOLAP «.cvveeteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeanens 110

CAPITULO XII
AGROECOLOGIA COMO CAMINHO PARA UMA NOVA EDUCAGAO DO CAMPO......cceververeenenn. 124

CAPITULO XIII
AVANCOS E DESAFIOS DA POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL.......... 135

CAPITULO XIV
EDUCACAO: UMA ABORDAGEM HISTORICA SOBRE O SISTEMA EDUCATIVO MOGCAMBICANO



CArITULO XV

ORIENTACAO E MOBILIDADE: A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO VISANDO A AUTONOMIA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

INDICE REMISSIVO.........oovoeeeeeeeeeeeees e s eeeeesvessesseses s sessassesseessesses s s ssassasssessessessesens



Educacio: dilemas contemporaneos

Capitulo I

Desenvolvendo a autonomia do aprendiz de
inglés com Metodologias Ativas

Recebido em: 01/05/2020 Leticia de Souza Gongcalves'
Aceito em: 07/05/2020
d 10.46420/9786599064180cap1

INTRODUCAO

Uma das areas mais debatidas nas ciéncias humanas é a educacio, e entre os seus
temas, o processo constante de ensinar e aprender e a construcio dos saberes vém
provocando pesquisadores e especialistas ha séculos. O ponto em comum das teorias de
ensino e aprendizagem ¢ o de reconhecer o individuo como agente ativo desse processo de
busca e construcao de conhecimento.

As dinamicas que envolvem os atos de ensinar e aprender estdo inseridas em nossa
pratica escolar diaria, nos formando como professores e como sujeitos sociais. Com o
advento da tecnologia, tanto professor como aluno devem assumir novas posturas nao
apenas dentro do espago escolar, como também fora dele. Ao professor nao mais ¢ atribuido
o papel de detentor do saber, mas sim o de mediador de situagdes estrategicamente
constituidas. Na contemporaneidade, ja nao ha aquele que ensina e aquele que aprende, mas
sim seres em processo constante de vivéncias, experiéncias e aprendizados.

O ambiente escolar ¢ uma das unicas institui¢oes sociais em que houve poucas
transformacoes e inovagdes expressivas, no que se refere as ferramentas de aprendizado, ao
material didatico etc. Enquanto a tecnologia avanca em todos os meios e facilita o nosso
cotidiano, a escola mantém um perfil tradicional em que lousa e giz ainda representam, por
vezes, 0s Unicos recursos a disposi¢ao do professor.

Buscar a inversao das ordens, das hierarquias, dos sentidos, ¢ uma alternativa para

modificar o contexto educacional. O que anteriormente era centralizado no professor, passa

! Departamento de lingua inglesa, CEPAE — Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagio, Avenida
Esperanca, Universidade Federal de Goias — UFG, Campus Universitario, Goidnia, GO, Brasil.
*Autora correspondéncia e-mail: lesogoncalves@ufg.br.
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a ser centralizado no aluno, priorizando os diferentes estilos de aprendizagem e as multiplas
inteligéncias presentes em uma sala de aula heterogénea.

Paulo Freire (1921 — 1997), em sua obra Pedagogia da antonomia (1990), ja afirmava que
ao professor cabe nio apenas o discurso sobre a teoria, mas também a sua pratica,
priorizando a construgao do conhecimento e nao a sua exzensao. O fildésofo e pedagogo norte-
americano John Dewey (1859 — 1952), no final do século XIX, ja considerava a educagao
como um processo de reconstrucao e reorganizacao da experiéncia. A partir de Dewey, tem-
se uma educagao voltada para o aluno, para o ensinar a pensar, para o pragmatismo, ou seja,
a educacdo como sendo pratica da vida e o aprender fazendo (learning by doing). Tais
concepgdes de Dewey ficaram mais conhecidas como Escola Ativa ou Escola Nova, que
tinha como pressupostos a nao dissocia¢ao entre vida e educacdo e a experiéncia como

resultado de uma aprendizagem e reflexao conscientes.

Ora, se a vida ndo ¢ mais que um tecido de experiéncias de toda sorte, se nao
podemos viver sem estar constantemente sofrendo e fazendo experiéncias, ¢ que
a vida ¢ toda ela uma longa aprendizagem. Vida, experiéncia, aprendizagem — nio
se podem separar. Simultaneamente vivemos, experimentamos e aprendemos

(Dewey, 1980).

Nio havendo dissociagio entre vida e educagio, o processo de ensino e
aprendizagem torna-se instintivo e socialmente natural, por meio da experiéncia. Fugir da
abordagem conteudista e transformar a escola em um ambiente de troca e construgdo de
conhecimento eram algumas das concep¢oes de Dewey, que pregava o aprender como uma
funcido permanente e continua, independente de faixa etaria. LLogo, podemos afirmar que
Dewey antecipou em varias décadas conceitos muito debatidos atualmente quando o assunto
¢ educagio, tais como o ensino centrado no aluno, o ensino colaborativo e o aprendizado
continuo por meio de experiéncias.

Ponderando acerca do estilo de vida do sujeito no mundo moderno, Jorge Larrosa
Bondia também disserta sobre o termo experiéncia na educagio e, por conseguinte, o sujeito
da experiéncia. Para ele, ha de se pensar a educagio a partir do par “experiéncia/sentido” em
uma sociedade que necessita desacelerar de seu carater urgente e imediatista. De acordo com
Bondia (2002), o mundo moderno promove uma “destruicio generalizada da experiéncia”,
uma vez que fatores como excesso de informagio, excesso de opinido e excesso de trabalho
resultam na aceleragao do instante e na perda de unicidade.

Embora estejamos nesse mundo pés-moderno e vivenciamos a fugacidade dos
instantes e a exultacio das subjetividades, faz-se necessario estimular nossos alunos a
construfrem experiéncias nao apenas sozinhos, como também em grupo, convertendo-os em

legitimos sujeitos da experiéncia sempre abertos as suas proprias transformagoes. Com o
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avanco nos meios de comunicagdao e da evolucdo tecnolégica, a pés-modernidade nos
apresenta alunos, situagdes, materiais, que, por vezes, nao se adequam a escola tradicional.
O uso cada vez mais irrestrito da tecnologia e da informatica tem contribuido para a
dissemina¢iao da informacao em todos os niveis, modificando realidades sociais e, por
conseguinte, educacionais.

Nesse sentido, o papel do professor e do aluno tem sofrido transformagoes e as
categorias de ensinar e aprender tornaram-se fluidas. José Moran e Bacich (2018) ressaltam
que “o papel do professor ¢ ajudar os alunos a ir além de onde conseguiriam fazé-lo sozinhos,
motivando, questionando, orientando”, ou seja, se considerarmos o facil acesso a materiais
diversificados a respeito de um determinado tema, nao faz mais sentido o professor ser
aquele que deposita conhecimento e o aluno aquele que aprende o que lhe ¢ “transmitido”,
sem ultrapassar as fronteiras da sala de aula. . justamente ultrapassando tais fronteiras que a

aprendizagem acontece na vivéncia e na experimentacao.

A aprendizagem ¢ ativa e significativa quando avancamos em espiral, de niveis
mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as
dimensdes da vida. Esses avancos realizam-se por diversas trilhas com
movimentos, tempos e desenhos diferentes, que se integram como mosaicos
dindmicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos das interacdes pessoais,
sociais e culturais em que estamos inseridos (Moran; Bacich, 2018).

Logo, ja nao ha aquele que ensina e aquele que aprende, mas sim uma aprendizagem
por questionamento e experimentacdo. O que existe ¢ um sujeito multifacetado que
simultaneamente ensina e aprende em contextos diversos. A imagem tradicional de que a
escola é um ambiente isolado e o unico local para ensinar e aprender algo, onde o professor
¢ o detentor do conhecimento e o aluno ¢ aquele individuo desprovido de qualquer tipo de
vivéncia, tem perdido seu lugar na educagao. Estudiosos na area (Moran; Bacich, 2018;
Noévoa, 2007; Valente, 2018; Almeida, 2004) tém apontado novos caminhos no processo de
ensino-aprendizagem que, na verdade, sdo consequéncias dessa nova maneira de observar o
mundo, de lidar com as experiéncias, de trocar informagoes e de incluir a tecnologia como
ferramenta didatica.

O quadro abaixo ilustra algumas diferencgas entre estratégias de aprendizagem ativa e

passiva como ponto basilar para uma aprendizagem significativa:
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QUADRO 8.1 Diferenca esquematica entre estratégias de aprendizagem ativa e passiva

Atividades de aprendizagem ativa Atividades de aprendizagem passiva
Observagao de evidéncias no contexto Memorizacao

Formulacao de hipéteses Reproducao de informacoes
Experimentacao pratica Estudo tedrico

Tentativa e erro Reproducao de protocolos ou tutoriais
Comparacdo de estratégias Imitagao de métodos

Registro (inicial, processual e final de Auséncia de registro

aprendizagens)

Favorecimento de foco atencional dinamico Foco atencional mais repetitivo, estatico e
e mediado por colaboragao entre pares individual

Fonte: Andrade e Sartori (2018)

A diferenga primordial entre a aprendizagem passiva e a ativa encontra-se em um
aspecto basilar do processo ensino-aprendizagem, ou seja, 0 nao-conteudismo e a formagao
de competéncias. Entre a reproducao e a cria¢io/construcao, existe uma lacuna fundamental
que segrega limitagdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades. Dentre as dez
competéncias gerais elecandas na Base Nacional Conmum Curricnlar (2017), uma delas é o
exercicio da investigacao, da reflexao, da analise critica, da imaginacao e da criatividade a fim
de solucionar problemas por meio do que Dewey ja mencionava como a pratica da vida.

No que se refere a formagao docente e ao ambiente escolar, essa mudanca de atitudes
e estratégias gera uma reorganizacao educacional capaz de desenvolver e/ou aprimorar o que
Prabhu (1990) denomina “senso de plausibilidade” do professor, ou seja, uma intuicio
pedagdgica que mobiliza a¢des conectadas ao contexto do aluno e a sua vivéncia. Sendo
assim, as metodologias ativas preparam tanto o professor quanto o aluno no que se refere a
quais atividades sao plausiveis no processo de ensino-aprendizagem e de que maneira se dara
essa construgao do conhecimento por meio da experiéncia.

Até décadas atras, a escola era o unico lugar que promovia essa experiéncia e essa
observagio e, por esse motivo, metodologias de ensino e aprendizagem mantinham-se nao
s6 dentro daquele espago fisico, como também baseavam-se em uma espécie de hierarquia
educacional, verticalizadas do professor que “tudo sabe” para o aluno que “nada sabe”. Com
o surgimento das tecnologias digitais de informagao e comunicagao (TDIC) na décadas finais
do século XX, o ensinar e o aprender adquiriram novas concepg¢des € tomaram novos rumos.

Tais mudangas tém acontecido natural e inconscientemente, uma vez que as TDICs foram

~10 ~
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integralizadas a vida cotidiana e, por conseguinte, a todas as suas dimensoes sociais como as
relagoes humanas, o conhecimento, o ensinar, o aprender etc.

Tal naturalidade com que essas mudangas vém acontecendo fez com que o processo
de ensino e aprendizagem se tornasse horizontal, ou seja, professor e aluno contemplados
em suas vivéncias peculiares, inseridos no mesmo nivel processual e em constante interagao.
José Moran (2015) afirma que “cada vez mais a educagao se horizontaliza e se expressa em
multiplas interagoes grupais e personalizadas”. Nesse sentido, ha uma transferéncia de foco
do professor para o aluno e uma colaboracio entre os seus pares que formam, assim, uma
dinamicidade nos processos de aprendizagem “multiplos, continuos, hibridos, formais e
informais, organizados e abertos, intencionais e nao intencionais” (Moran; Bacich, 2018). Os

autorer declaram ainda que

o que a tecnologia traz hoje ¢ integracio de todos os espagos e tempos. O ensinar
e aprender acontecem numa interligacdo simbiotica, profunda, constante entre o
que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sio dois mundos ou espagos,
mas um espago estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente (Moran, 2015).

E nessa juncido do mundo fisico e do mundo digital que a educacio encontra-se hoje.
Sendo impossivel negar essa prerrogativa, o ensino e o aprendizado devem ser considerados
em todos os ambientes, de todas as formas, por diversos meios. A utilizagao de TDICs em
sala de aula esta intimamente relacionada as metodologias ativas, porém nao representam
fator indispensavel para a aprendizagem ativa. A mera inser¢ao de um recurso tecnolégico
nao significa que esteja ocorrendo uma aprendizagem ativa, uma vez que um professor pode
continuar ministrando o mesmo tipo de aula apenas mudando o recurso, como trocar o
quadro de giz pelo computador.

Considerando tais apontamentos, este trabalho é um estudo de caso que tem como
objetivo geral compreender de que maneira as metodologias ativas contribuem para o
desenvolvimento da autonomia do aprendiz de lingua inglesa na educagao basica, em
especial, no ensino médio. Além disso, pretendeu-se promover um ambiente de ensino-
aprendizagem mais agradavel, prazeroso e problematizador, por meio de atividades de
aprendizagem ativa, e verificar em que medida tais atividades fazem com que o aluno se torne

um elemento ativo em seu processo de aprendizagem.

METODOLOGIAS ATIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR: UM ESTUDO DE
CASO
No contexto do projeto do trabalho em questdo, em que se busca compreender de

que maneira as metodologias ativas contribuem para o desenvolvimento da autonomia do

~11 ~
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aprendiz de lingua inglesa na educagio basica, a abordagem vista como mais adequada foi a
qualitativa. Na pesquisa qualitativa, o investigador valoriza o processo e nao somente o
produto, ou seja, hd uma énfase maior em como um determinado problema “se manifesta
nas atividades, nos procedimentos e nas interag¢oes cotidianas” (Ludke; André, 2013). Foi
realizada uma pesquisa bibliografica em livros, dissertagoes de mestrado, teses de doutorado,
periddicos, revistas cientificas etc., como modo de aprofundamento no assunto.

Este trabalho visa apresentar um exemplo especifico da fluidez das categorias de
ensinar e aprender nos cenarios educacionais contemporaneos, descrevendo uma experiéncia
com metodologias ativas, desenvolvida com alunos de lingua inglesa do terceiro ano do
ensino médio de uma escola publica federal do municipio de Goiania — GO. A duragao da
atividade foi de 4 horas/aula, ou seja, duas semanas.

Considerando as metodologias ativas mais recorrentes nos dias atuais, elencamos
duas delas a fim de apresentarmos suas especificidades, que sao a sala de aula invertida
(Flipped Classroom) e a Aprendizagem Baseada em Equipe (Team Based 1.earning). Embora a
primeira seja parte da segunda, vamos analisar suas caracteristicas em separado, observando
seu carater colaborativo. Demonstrou-se como as estratégias da Sala de Aula Invertida e da
Aprendizagem Baseada em Equipe desenvolvem a autonomia e o protagonismo do aluno na
cooperagao entre 0s seus pares.

Como o nome ja diz, a sala de aula invertida pressupoe a inversio dos espagos e das
praticas tradicionalmente desenvolvidas em sala de aula. A inversdo da sala consiste em
desenvolver os conteudos curriculares fora da sala de aula e em horario diverso, por meio
das TDICs, para que, posteriormente, na sala de aula, haja o esclarecimento de duvidas, as
atividades em grupo e o debate para aprofundamento do tema. Os conteudos podem ser
estudados por meio de videos previamente gravados pelo professor ou pelos alunos, podeasts,
textos, blogs, entre outros. Chegando em sala, o aluno, ja conhecendo o conteudo e ja
preparado para a aula, desenvolve o tema com os seus pares, entre eles, o professor que tem
a funcao de mediador do conhecimento.

Além de incentivar a autonomia do aluno, o método da sala de aula invertida
possibilita a aprendizagem ativa, “obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material
aprendido on-line” (Valente, 2014), além de haver o feedback imediato ap6s a realizagao das
atividades presenciais. Nesse cenario educacional, o aluno pode seguir o seu préprio ritmo,
revendo o material quantas vezes forem necessarias e da forma que lhe for mais conveniente.
A sala de aula torna-se uma continuagao daquilo que ja teve inicio fora dela, ou seja, se o

aluno nao cumpre o estudo prévio, ocorre um déficit na préxima etapa. Nesse sentido, a sala
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de aula invertida também incentiva o aluno a se preparar para a aula, respeitando o seu ritmo
peculiar. Segundo Valente (2014), essa interagao aluno-aluno e professor-aluno ¢é
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem, porém, na maioria das vezes, nao ¢é
estimulada na sala de aula tradicional.

A Aprendizagem Baseada em Equipe, por sua vez, parte da sala da aula invertida e
apresenta outras etapas focadas na maior colaboragao entre os alunos. Podemos dizer que a
Sala de Aula Invertida ¢ o ponto de partida para a Aprendizagem Baseada em Equipe, pois,
a medida que a primeira conscientiza o aluno quanto a sua propria maneira de aprender, a
segunda o impulsiona para a troca de experiéncias, para o debate de ideias e para respeito
aos colegas.

A estratégia educacional pode ocorrer em trés etapas a saber: o preparo, que se refere
a fase invertida da aula, em que os alunos acessam o material fora da sala de aula; a segunda
¢ a garantia do preparo que se desenvolve na sala de aula com testes individuais e,
posteriormente, em grupo, com pontuagoes e feedback imediato; e a terceira ¢ denominada
aplicacao dos conceitos em que ocorrem varias tarefas em equipe propostas pelo professor.
Um aspecto relevante ¢ que as equipes devem ser compostas aleatoriamente pelo professor,
com pessoas de habilidades e personalidades diferentes, a fim de que haja heterogeneidade e
troca efetiva de experiéncias e saberes.

Aprender com o outro por meio da colaboracio mutua é a caracteristica principal
das atividades da Aprendizagem Baseada em Equipe, uma vez que tornam o estudante
“responsavel por sua aquisi¢ao de conhecimentos e promove(m) sua metacognicao e diversas
competéncias, como o raciocinio critico, a tomada de decisio e o trabalho efetivo e
colaborativo em equipe, entre outras” (Krug et al., 2010).

Incentivar a colabora¢io é também uma forma de incentivar a autonomia e o
protagonismo do aluno, uma vez que uma agao conjunta e um estimulo do grupo despertam
principios individuais capazes de desenvolver maneiras de estudar e de lidar com a
constru¢ao de um novo conhecimento. Logo, com base em tais apontamentos, abordaremos,
na se¢ao seguinte, a descri¢ao das atividades realizadas em uma turma de lingua inglesa de

uma escola publica do municipio de Goiania, GO.

O RECURSO PODCAST E A APRENDIZAGEM COLABORATIVA
Ha aproximadamente dois anos, podeasts tém sido trabalhados nas nossas aulas de
lingua inglesa como meio de praticar uma das habilidades comunicativas de aprendizagem

de uma lingua estrangeira, o /lstening (ouvir). Podcasts sao uma forma de transmissao de
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arquivos multimidia dispostos na internet que podem ser sobre diversos assuntos, como
politica, literatura, cinema, TV, musica, jogos, esportes, entre outros. Sao registros de dudio
geralmente curtos — com no maximo dez minutos de dura¢ao — facilmente baixados de
paginas da internet especificas e/ou de servicos de streaming digital.

As midias eram enviadas ao grupo da turma de alunos do terceiro ano do ensino
médio, por meio do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp. Enviavamos um podeast
a cada 15 dias, retirados na pagina do British Council, com o objetivo de que os alunos
escutassem fora do horario da aula de inglés e levassem, para o proximo encontro presencial,
o tema/assunto discutido no 4udio. A principio, nosso intuito era somente o
desenvolvimento da habilidade de /Jstening e o incentivo ao uso das TDICs para fins
pedagdgicos. Contudo, a partir do interesse crescente da turma nos arquivos de audio,
verificamos que poderiamos aprofundar o tema proposto na aula do dia, aplicando a
estratégia da Aprendizagem Baseada em Equipe.

Como foi mencionado na se¢ao anterior, a Aprendizagem Baseada em Equipe pode
desenvolver-se em trés etapas. Considerando essa aula especifica, o preparo consistiu na
inversdo da sala de aula, ou seja, o envio de um arquivo de audio, cujo tema era as vantagens
e desvantagens do uso de cartoes de crédito e débito na sociedade contemporanea. Como
tarefa (preparo), os alunos tinham que ouvir o podrast e tomar notas das ideias chave. A
garantia de preparo ocorreu na sala de aula com questdes de multipla escolha que,
inicialmente, foram aplicadas individualmente e, em seguida, em equipes com quatro alunos
cada.

O elemento diferencial da Aprendizagem Baseada em Equipe é justamente a troca
de experiéncias que ocorre quando a opinido individual é socializada em um grupo
heterogéneo. Nesse momento da aula, alunos que apresentavam dificuldades com a
habilidade de escuta da lingua inglesa compartilhavam seus pontos mais fracos com alunos
mais proficientes, promovendo assim a constru¢io do conhecimento e a exposi¢io de
contribui¢des individuais para o desempenho geral da equipe. Com a exigéncia da discussao
em equipe para a obtenc¢do da resposta correta, os alunos refletiam acerca do tema e de suas
habilidades de escuta a fim de atingirem um melhor desempenho. Em cada tentativa de
escolha de alternativa incorreta, a equipe perdia pontos. Ao final dessa etapa, os alunos
concluiram que a sua pontuagio individual foi inferior a sua pontuagao em equipe, fazendo
com que refletissem nos beneficios da troca de informagoes e na colaboragao entre seus

pares.
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A aplica¢ao dos conceitos, por sua vez, consistiu no lancamento de questionamentos
que se aproximavam da realidade da turma. Nessa aula, em especifico, os alunos receberam
algumas questoes acerca do uso de cartdes de crédito e débito e de como tal uso facilita ou
desestrutura a sua vida cotidiana. Como as equipes eram heterogéneas no que se refere a
proficiéncia na lingua estrangeira, o aluno mais proficiente auxiliou o menos proficiente
novamente, estabelecendo, assim, um ciclo colaborativo e, a0 mesmo tempo, um fator
incentivador da autonomia individual. Essa etapa resultou na atualiza¢ao do tema a realidade
de cada aluno, transformando a teoria em pratica, desenvolvendo tanto a habilidade
linguistica, quanto a cultural.

Logo, verificamos que as metodologias ativas propiciaram uma maior colabora¢ao
entre professor e aluno e entre aluno e aluno nas aulas de inglés como lingua estrangeira.
Passar de detentor do saber para mediador e facilitador da construcao dele fez do professor
uma figura mais proxima dos alunos, horizontalizando o processo de ensino e aprendizagem.
Em suma, as TDICs somente avivaram o carater multifacetado dos individuos em todos os
seus contextos sociais. E as institui¢oes de ensino, sejam elas de nivel basico ou superior,
sendo microcosmos da sociedade, ultrapassaram os limites das paredes fisicas e fizeram-se

presentes onde houver sujeitos dispostos a construir conhecimento.
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