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APRESENTAÇÃO 

 
Contemporaneamente, a educação brasileira está envolta por tantas situações diversas, 

envolvendo todos os seus níveis e modalidades, que foi possível a composição desse terceiro volume 

da obra: “Educação: Dilemas Contemporâneos” – agora, há o foco no fazer pedagógico, diversidade 

na educação, racismo, histórias em quadrinho, educação em tempos de pandemia, entre outros assuntos. 

Não há dúvidas de que a educação é muito complexa para, em qualquer momento da história, 

existir sem dilemas. Por isso mesmo é que o debate e as reflexões sobre o tema são sempre presentes 

no meio acadêmico. A escola, para cumprir seu papel social, precisa, sim, ser colocada em xeque – é 

preciso refletir sobre a educação! 

Analisando o percurso histórico da educação nacional, não se pode negar que muitos avanços 

já aconteceram, mas não sem muita luta e empenho de educadores e outros agentes envolvidos com a 

escola e com a sua universalização. Por isso, as discussões acerca da educação não devem ser 

abondonadas. 

A presente obra tem como objetivo oportunizar a vários pesquisadores, professores e estudantes 

momentos para contribuírem, de forma significativa, com reflexões acerca dos processos que envolvem 

a educação brasileira. Assumimos, desde já, que as questões que envolvem a contemporaneidade da 

educação não conseguirão ser esgotadas aqui! 

Lucas Rodrigues de Oliveira  
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INTRODUÇÃO 

Os cursos de formação de Professores de Química têm, como base em sua matriz curricular, 

componentes específicos das áreas de Química e Pedagógica. Essa última inclui, dentre a gama de 

componentes que desenvolvem habilidades para o exercício da docência, a História, a Filosofia e a 

Didática das Ciências (HFDC). No entanto, Adúriz-Bravo et al. (2002) mostram que uma lacuna é a 

dicotomia existente entre as disciplinas de História e Filosofia das ciências (HFC) com o próprio ensino 

de ciências e, consequentemente, com a Didática das Ciências (DC).  

Mas, desde a década de 1980, já começava a despontar as ideias de Tomas Kuhn, iniciando-se 

assim um processo de autonomia disciplinar, que significa ir além de uma atividade didática meramente 

tecnológica (Adúriz-Bravo et al., 2002). Esta linha de trabalho se desenvolveu consideravelmente desde 

então, como demonstra os trabalhos de Matthews (1994); Izquierdo-Aymerich et al. (2016); Gallego e 

Gallego (2007). A partir disso, surgem estudos filosóficos e históricos sobre as ciências vinculados aos 

didáticos, como facilitador do processo de ensino de ciências. 

Nessa perspectiva, vale salientar a importância do currículo na formação de professores, pois 

ele é um norteador daquilo que o futuro docente deve saber para atuar em sala de aula. Como afirma 

Lopes (2007), a organização do conhecimento em disciplinas e os processos de mediação didática a ela 

associados são modificadores do conhecimento científico e constitutivo de um conhecimento 

propriamente escolar. 

Se a instituição ignora ou “deixa implícitas” as disciplinas de HFDC como componentes 

curriculares fundamentais para a formação de professores da área de ciências, está impossibilitando aos 

formadores a oportunidade de ensinar estes conteúdos para os futuros docentes. Consequentemente, 

estão fazendo com que exista uma superficialidade em relação aos temas. Quando não se trabalha essas 

                                                             
1 Instituto Federal de Educação, Ciência e Tecnologia Goiano. 
*Autor(a) correspondente: paulovitor.teodoro@ifgoiano.edu.br 
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disciplinas, o currículo se torna tecnicista e mecanicista, por não contemplar essa reflexão. Com isso, 

como se refere Mattews (1994), há uma crise contemporânea no ensino de ciências que é refletida em 

aulas com pouca significação. 

Diante disso, é importante que os estudantes reconheçam a origem, a necessidade, bem como a 

importância da Química como um todo, refletindo significativamente na aprendizagem dos licenciados 

e, consequentemente, no ato de ensinar. Assim, a presente pesquisa traz um problema que está 

diretamente vinculado com “a crise contemporânea do ensino de ciências” (Matthews, 1994), ou seja, 

os currículos dos cursos de formação de professores, neste caso específico, os de Licenciatura em 

Química de uma Instituição Federal localizada no Estado de Goiás. Algumas questões que permeiam 

este trabalho, são: Estes currículos contemplam HFDC? Conseguem visualizar a relevância dessas 

disciplinas como promotoras da alfabetização científica? Passam a imagem coerente da ciência, 

necessária à formação dos futuros professores de química? 

Em vistas dessas questões, a presente pesquisa teve o objetivo de promover uma análise nos 

Currículos dos Câmpus de uma Instituição Federal do Estado de Goiás, as quais possuem Cursos de 

Licenciatura em Química, verificando a existência e relevância das disciplinas que abordam a HFDC. 

 

MATERIAL E MÉTODOS 

Este trabalho foi desenvolvido a partir dos ideais discutidos na pesquisa qualitativa. Isso porque 

não foi foco da pesquisa a representatividade numérica, mas, sim, o aprofundamento da compreensão 

das informações geradas (Gerhardt; Silveira, 2009), com análise documental. De acordo com Gil (2002), 

a análise de documentos são materiais que podem receber um tratamento analítico, incluindo possíveis 

considerações para ajustes e futuras reelaborações. Como fundamentação teórica utilizou-se a pesquisa 

bibliográfica que é desenvolvida com base em material já elaborado, constituído principalmente de livros 

e artigos científicos (Gil, 2002). 

Para tanto, realizou-se um levantamento junto a todos os Câmpus da Instituição para verificar 

a existência do curso de Licenciatura em Química. Depois, fez-se contato com os coordenadores dos 

cursos dos Câmpus que possuíam o curso de licenciatura em química, a fim de solicitar autorização para 

a pesquisa e a disponibilização dos Projetos Pedagógicos dos Cursos (PPCs) atualizados. Em seguida, 

realizou-se a análise e a verificação da existência das disciplinas de história, filosofia e didática das 

ciências (HFC/DC) nos PPCs dos Cursos de Licenciatura em Química.  

 
RESULTADOS E DISCUSSÃO 

Dentre os 13 (treze) Câmpus da Instituição, apenas 5 (cinco) possuem o curso de Licenciatura 

em Química. Do levantamento realizado, na Tabela 1 têm-se as disciplinas ligadas a História e Filosofia 
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das Ciências (HFC) e à Didática das Ciências (DC), da Instituição onde foi realizada a pesquisa, como 

seguem: 

Tabela 1. Disciplinas relacionadas à HFC e à DC por períodos. Fonte: PPCs/2010, 2013 e 2017. 

 Câmpus Disciplinas Período 

Carga 

horária 

(C/H) 

C1 

Introdução a Filosofia da Ciência 1º 40 h 

Filosofia da Educação 2º 60 h 

História da química 3º 40 h 

Didática Geral 4º 60 h 

Metodologia do Ensino de Ciências e Química 5º 60 h 

C2 
Fundamentos Filosóficos da Educação 1º 40 h 

Didática 4º 40 h 

C3 

História da Química 1º 36,7 h 

Didática: Teoria Pedagógica 4º 36,7 h 

Didática aplicada ao ensino de química 5º 36,7 h 

C4 
Fundamentos Filosóficos da Educação 1º 60 h 

Didática 3º 20 h 

C5 (matutino) 

História da química 2º 34h 

Didática 4º 34h 

Metodologia do Ensino de Química I 4º 68h 

Metodologia do Ensino de Química II 5º 68h 

C 5 (noturno) 

Fundamentos Filosóficos da Educação 1º 34 h 

Didática 3º 34 h 

Metodologia do Ensino de Química I 4º 68 h 

Metodologia do Ensino de Química II 5º 68 h 

 

Como se observa na Tabela 1, a quantidade de disciplinas que correspondem às nomenclaturas 

da HFC e da DC são poucas. 

No Câmpus C1, são duas: “Introdução a Filosofia da Ciência” e “História da química” 

(PPC/2013). Em C3, o Câmpus possui apenas a “História da química” (PPC/2013), enquanto que no 

Câmpus de C5, no curso matutino, possui a disciplina “História da química” (PPC/2017). Nos Câmpus 

de C2 (PPC/2013), C4 (PPC/2010), e no curso noturno de C5 (PPC/2013), nenhuma das disciplinas 

possuem, na sua na sua nomenclatura, os termos “história, filosofia e didática” das ciências, porém as 

ementas possuem aspectos nesta abordagem, como será apresentado mais adiante.  
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Tabela 2. Componentes curriculares por períodos e carga horária total. Fonte: PPCs (2010, 2013, 2017). 

Câmpus Período 
Quantidade de 

disciplinas 
C/H total 

C/H total 

das disciplinas ligadas à HFC e DC 

C1 

1º 7 380 h 40 h 

2º 7 380 h 60 h 

3º 7 380 h 40 h 

4º 7 360 h 60 h 

5º 7 380 h 60 h 

6º 7 400 h -- 

7º 5 380 h -- 

8º 5 360 h -- 

C2 

1º 5 300 h 40 h 

2º 6 340 h -- 

3º 5 340 h -- 

4º 5 320 h 40 h 

5º 6 420 h -- 

6º 6 380 h -- 

7º 8 480 h -- 

8º 7 420 h -- 

C3 

1º 7 330 h 36,7 h 

2º 7 366,7 h -- 

3º 6 348,3 h -- 

4º 7 348,3 h 36,7 h 

5º 6 373,3 h 36,7 h 

6º 7 391,7 h -- 

7º 8 431,7 h -- 

8º 7 413,3 h -- 

C4 

1º 5 300 h 60 h 

2º 6 300 h -- 

3º 6 340 h 20 h 

4º 6 320 h -- 

5º 7 380 h -- 

6º 6 330 h -- 

7º 7 400 h -- 

8º 7 420 h -- 

C5 (matutino) 

1º 6 340 h -- 

2º 6 340 h 34h 

3º 6 340 h -- 

4º 6 340 h 
34h 

68h 

5º 6 340 h 68h 

6º 5 472 h -- 

7º 7 506 h -- 

8º 7 340 h -- 

C5 (noturno) 

1º 7 340 h 34 h 

2º 5 340 h -- 

3º 6 340 h 34 h 

4º 5 340 h 68 h 

5º 6 340 h 68 h 

6º 5 438 h -- 

7º 4 438 h -- 

8º 5 272 h -- 
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Em relação ao Câmpus C5, verifica-se que houve uma mudança na estrutura do curso de 

Licenciatura de Química. Os componentes curriculares do curso “noturno” não contemplavam a 

“história da química”. Como afirma Krasilchik (2000), “os conteúdos e grandes temas incluídos no 

currículo das disciplinas científicas refletem as ideias correntes sobre a Ciência”, demonstradas no 

acréscimo da disciplina de história da química. Inclusive, “no uso da abordagem histórica, o papel do 

professor é crucial. No entanto, a maioria dos professores de ciências está pouco ou nada preparados 

em História da ciência” (Bush, 1991). Neste aspecto, o autor continua dizendo que “[...] qualquer [...] 

meio de oferecer uma base de História da ciência para professores de ciências parece ser essencial se 

devemos compreender todos os benefícios dos recursos postos no desenvolvimento do curso” (Bush, 

1991). Desta maneira, 

Acreditamos que o futuro professor que se formou em história da ciência terá entendido que 
os caminhos que conduzem a emergência do conhecimento científico são muito complexos e 
poderá planejar as aulas (especialmente as aulas práticas) de maneira menos ingênua, dando 
mais importância ao discurso na sala de aula (Aymerich et al., 2016). 

Fato este que complementa os conhecimentos necessários promovidos pela teoria e prática. 

Com relação as demais disciplinas, o fato de não possuírem os termos específicos na nomenclatura, não 

significa que não possuam uma abordagem relacionada aos conteúdos. Porém, é importante 

observarmos a quantidade da carga horária total de cada um dos períodos em cada Câmpus e compará-

las com a carga horária destinada à essas disciplinas tão relevantes a formação de professores que 

química. Na tabela 2 a seguir, pode-se comprovar essa equivalência. 

Na Tabela 2, foi possível visualizar a quantidade geral de disciplinas por período do curso com 

a carga horária total correspondente. Quando comparada com a Tabela 1, nota-se que apesar de alguns 

Câmpus contemplarem essas disciplinas, há bastante diferença nas cargas horárias com enfoque 

específico na HFC e na DC. Inclusive, abaixo, na Tabela 3, estão dispostas as ementas das disciplinas 

referentes ao curso de Licenciatura em Química que abrangem a HFC e posteriormente a DC, de acordo 

com cada Câmpus. 

Seguno Aymerich et al. (2016), a Filosofia da Ciência (FC), permite à HC entender de melhor 

forma as relações estabelecidas entre as diversas ações que convergem na atividade de 'fazer ciência', 

por isso a necessidade de abordá-las na formação de futuros professores. E no caso, a disciplina de 

“Introdução à Filosofia das Ciências”, mostra a importância de utilizar a FC, pois, estabelece uma 

aproximação epistemológica sobre as ciências naturais mostrando como se desenvolveram e se 

construíram ao longo dos tempos, como afirma Kuhn (1972 apud Gallego e Gallego, 2007). 
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Tabela 3. Disciplinas com enfoque na HFC. Fonte: PPCs (2010, 2013, 2017). 

Câmpus Disciplinas Ementas Carga 
Horária 

 
 
 
 
 
 

C1 

Introdução a 
Filosofia da 

Ciência 

Positivismo clássico e positivismo lógico. Críticas ao 
positivismo. Kuhn e os paradigmas das revoluções 
científicas. Bachelard e o método científico. Hermenêutica 
e estruturalismo: a problemática das ciências. 

 
20 h 

Filosofia da 
Educação 

Estudo dos elementos  teóricos  que  possam  orientar  a 
análise problemática educacional e discussão das principais 
teorias que informam as propostas e a prática educacional:  
A questão  do  conhecimento:  relações entre 
ciência e filosofia. Contribuições da Filosofia para os estudos 
educacionais. 

 
 

60 h 

História da 
química 

As primeiras teorias  gregas  sobre a natureza da matéria. 
Desenvolvimento da Iatroquímica. Revolução científica e o 
surgimento da ciência moderna. A história da química no 
contexto brasileiro. 

 
60 h 

 
C2 

Fundamentos 
Filosóficos da 

Educação 

A educação como objeto da reflexão filosófica. Natureza e 
sentido da Filosofia. Filosofia e Educação. Razão e 
educação na Idade Média. Razão e educação na Idade 
Moderna. Educação, cultura, saber e escola na atualidade. 

 
40 h 

 
 

C3 

 
 

História da 
Química 

As primeiras teorias gregas. A evolução da Química. 
Alquimia. Astroquímica. Química do flogístico. Revolução 
Química de Lavoisier. História do Ensino de Química no 
Brasil. Análise do valor pedagógico e do significado cultural 
da história da química na perspectiva do Ensino Médio 
(EM). Práticas de ensino voltadas para a história da Química 

 
 

36,7 h 

 
C4 

 
Fundamentos 
Filosóficos da 

Educação 

A filosofia moderna. Princípios e conceitos éticos e políticos 
na educação. Concepções Filosóficas da Educação no 
Mundo Contemporâneo. Estudo das 
Correntes Filosóficas da Educação e de sua Relação com as 
Tendências Pedagógicas 

 
 

60 h 

 
C5 

(matutino) 

 
História da 

química 

As artes químicas dos povos antigos idade antiga. Alquimia 
na Europa Medieval Revolução Química de Lavoisier e a 
Institucionalização da Ciência Moderna. Uma nova visão do 
mundo. As primeiras teorias atômicas. História da química 
no Brasil. 

 
 

34 h 

 
C5 

(noturno) 

Fundamentos 
Filosóficos da 

Educação 

Natureza e sentido da filosofia. Razão e educação na Idade 
Média e Moderna.  Filosofia e educação.  Análise filosófica 
do cotidiano pedagógico brasileiro. Perspectivas de uma 
Filosofia de Educação Brasileira para o século XXI. 

 
34 h 

 

Com a utilização dessa disciplina, o professor pode discorrer sobre as contribuições da ciência 

para os dias atuais, sua origem e seus avanços, levando os alunos à compreenderem porque é tão 

necessária. 

Já as disciplinas de “Filosofia da educação e fundamentos filosóficos da educação”, ambas 

abordam o contexto educacional da filosofia geral. Não possui relação específica com a química 

enquanto ciência da natureza, mas sim, com os fatores ligados ao seu ensino. 
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Tabela 4. Disciplinas com enfoque na DC. Fonte: PPCs (2010, 2013, 2017). 

 
Câmpus 

 
Disciplina 

 
Ementa 

Carga 
Horária 
C/H 

 
 
 
 
 

C1 

 
Didática 
Geral 

O domínio de métodos, procedimentos e formas de direção, 
organização e controle do ensino. A avaliação do processo de 
ensino-aprendizagem. Concepções, 
pressupostos e metodologias das modalidades da Educação 
Básica. 

 
 

60 h 

 
Metodologia 
do Ensino de 

Ciências e 
Química 

As concepções alternativas de estudantes sobre a 
aprendizagem de conceitos químicos. O papel da 
experimentação e da história da ciência e da química no 
processo de ensino-aprendizagem de Química; A abordagem 
Ciência –Tecnologia e Sociedade no ensino de conteúdos 
químicos. A aprendizagem química utilizando a aprendizagem 
cooperativa e colaborativa 

 
 

60 h 

 
C2 

 
Didática 

Identificar no contexto da realidade escolar os fatores 
determinantes no processo educativo. Conhecer teorias 
psicopedagógicas que fundamentam o processo de 
ensino-aprendizagem; identificar no contexto da realidade 
escolar os fatores determinantes no processo educativo. 

 
 

40 h 

 
 
 
 
 

C3 

 
 

Didática: 
Teoria 

Pedagógica 

Conceito e fundamentos históricos–filosóficos de didática e 
sua relação com a teoria. Concepções de educação e teorias 
pedagógicas. As características da instituição escolar no 
contexto socioeconômico cultural brasileiro. As contribuições 
da Didática e da pesquisa para a formação de professores – 
concepções pedagógicas; sentido social da profissão professor; 
a organização do trabalho docente – tendo em vista a 
formação e atuação profissional dos alunos dos cursos de 
Licenciaturas. 

 
 
 

36,7 h 

 
 

Didática 
aplicada ao 
ensino de 
química 

Questões teórico-metodológicas. As atividades experimentais 
no ensino de Química. A aprendizagem por meio de projetos. 
Analogias no ensino de química. O lúdico no Ensino de 
Química. Materiais instrucionais inovadores e tradicionais de 
Ensino de Química. Estudo de caso, aspectos metodológicos 
para o Ensino de química. Uso de estratégias didáticas 
diversificadas, com temáticas contextualizadas e 
interdisciplinares. 

 
 
 

36,7 h 

 
C4 

 
Didática 

Fundamentação histórica, filosófica, sociológica da 
didática. Formação de professores e a Prática docente. A 
organização do trabalho na escola e na sala de aula. 

 
20 h 

 
 
 
 
 

C5 
(matutino) 

 
 
 
 

Metodologia 
do Ensino de 

Química I 

O método de produção do conhecimento em Química e 
aprendizagem e o método de ensino. Abordagem tradicional e 
propostas alternativas no ensino de Química. 

68 h 

Didática 

Dimensionamento  do conceito de didática e sua 
construção histórico-cultural. A relação e as contribuições da 
didática para formação do professor. Elementos da prática 
pedagógica escolar. A organização do trabalho docente. 

 
 

34 h 

Metodologia 
do Ensino de 
Química II 

 
Observação e reflexão sobre a prática de ensino de 
Química no nível básico, no contexto da formação do cidadão. 
Análise reflexiva e vivencial de problemas atinentes ao ensino 
da Química e das possibilidades de superação e inovação. 

 
 

68 h 
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C6 

(noturno) 

Didática 

Dimensionamento  do conceito de didática e sua 
construção histórico-cultural. A relação e as contribuições da 
didática para formação do professor. Elementos da prática 
pedagógica escolar. A organização do trabalho 
docente. 

34 h 

Metodologia 
do Ensino de 

Química I 

O método de produção do conhecimento em Química e sua 
relação com o método de ensino. As teorias de aprendizagem 
e o método de ensino. Abordagem tradicional e propostas 
alternativas no ensino de Química. 

 
68 h 

Metodologia 
do Ensino de 
Química II 

Análise da concepção de química e do trabalho científico em 
química e seus reflexos no ensino. Análise do papel da 
experimentação na construção de conceitos químicos. Análise 
crítica de currículos e programas de química no ensino básico. 
O uso do lúdico no ensino de Química. 

68 h 

  

Quanto à disciplina de “História da química”, fornece um contexto de conhecimento e 

compreensão para os alunos diante da revolução científica, contribuindo para compreender melhor a 

origem da ciência e ver a importância da mesma. De fato, a disciplina de história da química não deve 

ser trabalhada apenas com conceitos, teorias e fenômeno, mas sim, com os acontecimentos históricos 

envolvidos em um determinado contexto, abordando a química numa perspectiva filosófica e reflexiva, 

sendo aplicada como uma ferramenta para ensinar. 

Nesse contexto, vale lembrar as contribuições de Imre Lakatos (1987 apud Izquierdo-Aymerich 

et al., 2016), quando afirma que “a história sem a filosofia é cega, a filosofia sem história é vazia”. A 

HFC não podem ser dicotomizadas, pois juntas, ajudam os alunos a recuperar o interesse nas ciências, 

formalizando seu processo histórico (Izquierdo-Aymerich et. al., 2016), por tratarem o ensino de 

ciências de forma contextualizada. 

A HC, portanto, permite aos alunos interpretar os fenômenos, descobrindo que há uma relação 

entre as explicações atuais com outros momentos históricos. Com isso, a relação da FC com a HC e a 

DC, fica em destaque por proporcionar uma maior reflexão sobre os procedimentos de ensino 

(Gonçalves, 2017). Como confirma Lopes (2007), a organização do conhecimento em disciplinas e os 

processos de mediação didática, são modificadores do conhecimento científico. Inclusive, 

Os defensores da HFC no ensino das ciências estão defendendo, de algum modo, uma versão 
atualizada de ensino das ciências. Isto é, uma educação científica que ensine ciências em seu 
contexto social, histórico, filosófico, ético e tecnológico. Em parte, isso é uma reformulação 
do antigo argumento: o ensino da ciência deve ser um ensinamento sobre ciência, bem como 
ciência (Matthews, 1994). 

O ensino das ciências envolve vários fatores que são primordiais para sua compreensão e, aliado 

a isso, está a DC que tem por função mediar esse processo. Para tal, é necessário que a DC também 

esteja presente nos currículos de cursos de formação de professores. Na tabela abaixo, estão dispostas 

as disciplinas com esse enfoque separadas por Câmpus com a respectiva carga horária. 
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Bungue (1981 apud Mellado e Carracedo, 1993), menciona que a ciência é parte inseparável da 

cultura atual e esse fator é o que mais a diferencia das anteriores. Além disso, a concepção de mundo 

atual é de que todos, ou pelo menos uma grande parte, está direcionada pelo conhecimento científico e 

suas aplicações tecnológicas. Esse fato nos leva a refletir sobre a própria produção desse conhecimento 

e que imagem de ciência está sendo repassada e ensinada. Assim, relacionar o ensino de ciência com os 

aspectos filosóficos e históricos é evitar sua superficialidade. “No entanto, a imagem da ciência tem sido 

muitas vezes simplificada e distorcida por não se considerar os aspectos históricos e filosóficos da 

mesma” (Mellado; Carracedo, 1993) e a didática está diretamente ligada a isso. 

Essa disciplina faz com que os alunos e futuros docentes conheçam os princípios históricos, 

filosóficos, sociológicos e epistemológicos que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. Porém, 

a disciplina de didática ministrada nos Câmpus, enfoca questões ligadas à didática geral e não à didática 

específica, que está relacionada à didática das ciências. 

A didática geral aborda temas sobre “como” e “para quem” ensinar, levando em consideração 

a postura docente e a elaboração dos instrumentos relacionados à organização da aula, como o 

planejamento. Trata, portanto, dos “saberes pedagógicos como as teorias da educação, a psicologia da 

aprendizagem, as teorias do ensino, e a própria didática” (Libâneo, 2008). Já a DC, “apoia-se no 

conhecimento científico gerando em áreas disciplinares periféricas, uma base de prescrições, recursos e 

técnicas de corte claramente metodológico” (Adúriz- Bravo, 1999) e, por isso, quando comparadas, a 

didática geral apresenta uma relação ampla com o ensino de ciências, que contém elementos necessários 

para ministrar uma aula de excelência, mas não suficiente ao conhecimento específico, como é o caso 

da química. 

Todavia, Libâneo (2008), apresenta argumentos suficientes para que as duas didáticas: geral e 

específica estejam integradas. 

a) a didática e as didáticas específicas têm em comum o ensino como objeto de estudo e de 
pesquisa;  

b) em ambas, as formas de ensinar dependem das formas de aprender, as matérias escolares 
devem ser ensinadas visando a aprendizagem dos alunos;  

c) aprender é desenvolver capacidades cognitivas, adquirir competências para buscar 
autonomamente o conhecimento; 

d) as duas disciplinas, enquanto vinculados à pedagogia, se reportam ao caráter pedagógico do 
ensino, ou seja, atribuem uma intencionalidade formativa ao ato de ensinar. 

Uma aproximação do que seria a “didática das ciências” nos currículos é a disciplina de 

“Metodologia do ensino de química (MEQ)” que trata sobre: 

[...] O método de produção do conhecimento em Química e sua relação com o método de 
ensino. As teorias de aprendizagem e o método de ensino. Abordagem tradicional e propostas 
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alternativas no ensino de Química: pressupostos teóricos e aspectos metodológicos. Prática 
pedagógica como componente curricular (PPC, 2013). 

 

Portanto, a disciplina de MEQ, está voltada para os conteúdos específicos de química e, quando 

trata do método como produção de conhecimento científico, mostra as formas de ensinar os conteúdos 

relacionados ao ensino da química, necessários à compreensão e aprendizagem da mesma. 

De acordo com as ementas dos cursos de Licenciatura em Química dos Câmpus analisados, 

verifica-se que, se levarmos em consideração a relevância da HF e da DC, há uma lacuna, que pode 

comprometer a formação dos futuros docentes, pois, 

[...] necessitam de conhecimentos que compõe, não apenas uma disciplina científica, mas 
conhecimentos que também estejam relacionados às outras disciplinas cujo olhar está sobre as 
ciências, como a história, a filosofia e a didática, chamadas de “metaciências” (Gonçalves, 
2017). 

 

Com isso, seria necessária uma adequação nas disciplinas do curso e um maior enfoque para a 

HFC e para a DC, pois são poucas as disciplinas que abordam conteúdos dessas áreas de conhecimento. 

Mesmo que em alguns Câmpus contemplem alguns aspectos relacionados à HF e a DC, a carga horária 

ainda é pequena, se comparada com as demais disciplinas. 

 

CONSIDERAÇÕES FINAIS 

Mesmo que as discussões sobre a HFDC tenham ganhado forças entre a comunidade científica, 

ao atingirmos o objetivo da pesquisa de fazer uma análise dos currículos das licenciaturas em química, 

verificando a existência e relevância da HFC, nota-se que, nestes locais, ainda não são prioridade. Com 

efeito, verificou-se que ainda são escassas as disciplinas voltadas à HFDC.  

Foi possível observar que, nos Câmpus que possuem os componentes curriculares voltados para 

HFDS, ou outras relacionadas a essas áreas, as cargas horárias, quando comparadas com as disciplinas 

de natureza específicas, ainda são muito baixas. Desta maneira, faz-se necessário, portanto, repensar os 

currículos, proporcionar maior enfoque à HFDC visando uma formação mais completa dos futuros 

docentes, uma vez que necessitarão dessas áreas para atuação no ensino da química.  

Além disso, quando não atribuímos à relevância necessária dessas disciplinas científicas, não 

conseguimos promover efetivamente uma alfabetização científica. Como menciona Chassot (2014), é 

preciso considerar a “ancestralidade nos alquimistas medievos”, ou seja, na atuação do professor de 

química não é possível que se tenha um conhecimento limitado, apenas de natureza específica. Para se 

compreender o mundo é primordial saber a sua origem e o seu funcionamento. Para ensinar química é 

preciso conhecer sua história, refletir sobre ela enquanto ciência e saber transpor/mediar os 

conhecimentos que dela se originaram, sem distorções ou interpretações errôneas ou superficiais. 
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ontemporaneamente, a educação brasileira está 

envolta por tantas situações diversas, envolvendo 

todos os seus níveis e modalidades, que foi possível a 

composição desse terceiro volume da obra: “Educação: 

Dilemas Contemporâneos” – agora, há o foco no fazer 

pedagógico, diversidade na educação, racismo, histórias em 

quadrinho, educação em tempos de pandemia, entre outros 

assuntos. 
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