- |

Educacao

Dilema Contemporaneos
Volume II1




Lucas Rodrigues de Oliveira
(Organizador)

EDUCACAO DILEMA
CONTEMPORANEOS

VOLUME I11

Pantanal Editora

2020



Copyright® Pantanal Editora
Copyright do Texto® 2020 Os Autores
Copyright da Edi¢aio® 2020 Pantanal Editora
Editor Chefe: Prof. Dr. Alan Mario Zuffo
Editores Executivos: Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera
Prof. Dr. Bruno Rodrigues de Oliveira

Diagramacao: A editora
Edicao de Arte: A editora. Capa e contra-capa: canva.com
Revisdo: O(s) autor(es), organizador(es) ¢ a editora

Conselho Editorial

- Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos — OAB/PB
- Profa. Msc. Adriana Flavia Neu — Mun. Faxinal Soturno e Tupancireta
- Profa. Dra. Albys Ferrer Dubois — UO (Cuba)

- Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior — IF SUDESTE MG

- Profa. Msc. Aris Verdecia Pefia — Facultad de Medicina (Cuba)
- Profa. Arisleidis Chapman Verdecia — ISCM (Cuba)

- Prof. Dr. Bruno Gomes de Aragjo - UEA

- Prof. Dr. Caio Cesar Enside de Abreu — UNEMAT

- Prof. Dr. Carlos Nick — UFV

- Prof. Dr. Claudio Silveira Maia — AJES

- Prof. Dr. Cleberton Correia Santos — UFGD

- Prof. Dr. Cristiano Pereira da Silva — UEMS

- Profa. Ma. Dayse Rodrigues dos Santos — IFPA

- Prof. Msc. David Chacon Alvarez — UNICENTRO

- Prof. Dr. Denis Silva Nogueira — IFMT

- Profa. Dra. Denise Silva Nogueira — UFMG

- Profa. Dra. Dennyura Oliveira Galvio — URCA

- Prof. Dr. Elias Rocha Gongalves — ISEPAM-FAETEC

- Prof. Me. Ernane Rosa Martins — IFG

- Prof. Dr. Fabio Steiner — UEMS

- Prof. Dr. Gabriel Andres Tafur Gomez (Colombia)

- Prof. Dr. Hebert Hernan Soto Gonzales — UNAM (Peru)

- Prof. Dr. Hudson do Vale de Oliveira — IFRR

- Prof. Msc. Javier Revilla Armesto — UCG (México)

- Prof. Msc. Jodo Camilo Sevilla — Mun. Rio de Janeiro

- Prof. Dr. José Luis Soto Gonzales — UNMSM (Peru)

- Prof. Dr. Julio Cezar Uzinski — UFMT

- Prof. Msc. Lucas R. Oliveira — Mun. de Chap. do Sul

- Prof. Dr. Leandris Argentel-Martinez — ITSON (México)

- Profa. Msc. Lidiene Jaqueline de Souza Costa Marchesan — Consultério em Santa Maria
- Prof. Msc. Marcos Pisarski Junior — UEG

- Prof. Dr. Mario Rodrigo Esparza Mantilla — UNAM (Peru)

- Profa. Msc. Mary Jose Almeida Pereira — SEDUC/PA

- Profa. Msc. Nila Luciana Vilhena Madureira — IFPA

- Profa. Dra. Patricia Maurer

- Profa. Msc. Queila Pahim da Silva — IFB

- Prof. Dr. Rafael Chapman Auty — UO (Cuba)

- Prof. Dr. Rafael Felippe Ratke — UFMS

- Prof. Dr. Raphael Reis da Silva — UFPI



- Prof. Dr. Ricardo Alves de Aratjo — UEMA
- Prof. Dr. Wéverson Lima Fonseca — UFPI
- Prof. Msc. Wesclen Vilar Nogueira — FURG
- Profa. Dra. Yilan Fung Boix — UO (Cuba)
- Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme — UFT

Conselho Técnico Cientifico

- Esp. Joacir Mario Zuffo Janior

- Esp. Mauricio Amormino Juanior

- Esp. Tayronne de Almeida Rodrigues

- Esp. Camila Alves Pereira

- Lda. Rosalina Eufrausino Lustosa Zuffo

Ficha Catalografica
( N\
Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagdo (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)
E24 Educagio [recurso eletronico] : dilemas contemporaneos: volume IIT /
Organizador Lucas Rodrigues de Oliveira. — Nova Xavantina, MT:
Pantanal, 2020. 282p.
Formato: PDF
Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web
ISBN 978-65-88319-30-7
DOI https://doi.org/10.46420,/9786588319307
1. Educacio. 2. Freire, Paulo, 1921-1997. 1. Oliveira, Lucas Rodrigues de.
CDD 370.1

Elaborado por Mauticio Amormino Junior — CRB6/2422

\. J

O contetdo dos livros e capitulos, seus dados em sua forma, correcio e confiabilidade sio de
responsabilidade exclusiva do(s) autor (es). O download da obra é permitido e o compartilhamento
desde que sejam citadas as referéncias dos autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma
forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Pantanal Editora
Rua Abaete, 83, Sala B, Centro. CEP: 78690-000.
Nova Xavantina — Mato Grosso — Brasil.
Telefone (66) 99682-4165 (Whatsapp).
https:/ /www.editorapantanal.com.br
contato@editorapantanal.com.br


https://www.edocbrasil.com.br/
https://doi.org/10.46420/9786588319307
https://www.editorapantanal.com.br/
mailto:contato@editorapantanal.com.br

APRESENTACAO

Contemporaneamente, a educagao brasileira estd envolta por tantas situagdes diversas,
envolvendo todos os seus niveis e modalidades, que foi possivel a composi¢ao desse terceiro volume
da obra: “Educacao: Dilemas Contemporaneos” — agora, ha o foco no fazer pedagdgico, diversidade
na educagao, racismo, histérias em quadrinho, educagiao em tempos de pandemia, entre outros assuntos.

Nao ha duvidas de que a educagdao é muito complexa para, em qualquer momento da historia,
existir sem dilemas. Por isso mesmo ¢ que o debate e as reflexdes sobre o tema sio sempre presentes
no meio académico. A escola, para cumprir seu papel social, precisa, sim, ser colocada em xeque — ¢é
preciso refletir sobre a educagao!

Analisando o percurso histérico da educagao nacional, ndo se pode negar que muitos avangos
ja aconteceram, mas nao sem muita luta e empenho de educadores e outros agentes envolvidos com a
escola e com a sua universalizacio. Por isso, as discussoes acerca da educacio nio devem ser
abondonadas.

A presente obra tem como objetivo oportunizar a varios pesquisadores, professores e estudantes
momentos para contribuirem, de forma significativa, com reflexoes acerca dos processos que envolvem
a educacdo brasileira. Assumimos, desde ja, que as questdes que envolvem a contemporaneidade da
educagdo nio conseguirao ser esgotadas aqui!

Lucas Rodrigues de Oliveira
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Capitulo VII

Género e sexualidade na escola na era Bolsonaro:
retrocessos e resisténcias

Recebido em: 17/09/2020 So6nia Maria Soares de Oliveira'

Aceito em: 22/09/2020 Carlos Diogo Mendonga da Silva®

4 10.46420/ 9786588319307 cap? José Ricardo da Silva Sousa®
INTRODUCAO

O mundo atual testemunha, desde a segunda metade do século XX, progressivamente a
manifestacao de movimentos urbanos e nao urbanos que buscam legitimagao e representacao com suas
ideias, ideologias e modos de vida. Diferentes grupos passam a promover suas formas de existéncia
(gays, lésbicas, pessoas trans, mulheres, negros, indios, pessoas com deficiéncia e/ou necessidades
especiais) em oposicao a um modelo normativo que valoriza a homogeneizacao dos sujeitos e dos
COrpos.

De acordo com a Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 5°, caput, ‘todos sdo iguais perante
a lei, sem distingao de qualquer natureza’. Diante disso, a no¢ao de diferenca passa a ser compreendida
como a legitimagao das varias maneiras de legitimar os géneros, as sexualidades, as etnias, em sua
condicio fisica e mental e outros. A diferenca se unifica a composicao de novos modos de vida que
passa a legitimar-se na ordem social atual. Tais sujeitos buscam o direito de reconhecer sua subjetividade
e identidade singular. A partir de tais transformagdes no campo social, identitario, psicoldgico, juridico
e educacional, intensificadas na década de 1990, emergiram problematicas que tém alocado os
profissionais que atuam abertamente com tais sujeitos em situagles criticas levando-os a
questionamentos em relagdo ao manejo e posigdes a tomar frente a tais diferencas e impactando na
reformulac¢ao de politicas publicas, inclusive para a educagao.

O objetivo do presente texto é fomentar uma educa¢ao cada vez mais inclusiva, ou seja, aberta
a diversidade. A justificativa, para tal, é discorrer sobre as bases da opressao, pois através da reflexdo

critica e da praxis educativa, podemos refletir em prol da diversidade fazendo, que, por sua vez, a escola

! Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, Ceard, Brasil. Mestre em Educagio pela Universidade Estadual do Ceara —
UECE. Professora na Secretaria de FEducagio Bisica do Estado do Ceara — SEDUC - CE. E-mail:
soniasoates_bb@hotmail.com.

2 Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, Ceara, Brasil. Mestre em Filosofia pela Universidade Federal do Ceara — UFC.
Professor substituto do curso de Psicologia da Universidade Estadual do Ceard — UECE. E-mail: diomendonca@gmail.com
*> Centro Universitario Esticio do Ceara, Fortaleza, Ceara, Brasil. Graduado em Historia pelo Centro Universitario Estacio
do Ceara. E-mail: ricsilvasousa58@gmail.com
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possa atuar e combater nas contradigdes oriundas da vida em sociedade no que diz respeito as questoes
de género e sexualidade.

O presente texto discorre a partir de uma abordagem critica sobre a problematica do ensino de
género e sexualidade e seu processo historico. Com efeito, indaga-se: de que forma os estudos sobre
género e sexualidade sao tratados na escola no decorrer da educacdo basicar Tais discursos ainda
reproduzem as antigas abordagens do discurso da educacido sexual conservadora? Ou, por fim: como
na historia as politicas de educacdo passaram a falar sobre as identidades de género e educagio sexual
em sociedade?

A escrita foca, sobretudo no contexto histérico atual marcado pelo governo do presidente Jair
Bolsonaro, uma vez que a partir da chegada ao poder deste e dos grupos que lhe servem de apoio, cada
vez mais tem sido adotadas politicas publicas de cunho conservador em todos os ambitos da sociedade
brasileira, e de forma ainda mais impactante no que se refere as questoes relacionadas as discussoes

sobre género e sexualidade no ambiente escolat.

INFANCIA E SEXUALIDADE NA ESCOLA

A infancia, como a entendemos, assim como as maneiras de defini-la e compreendé-la de modo
natural, ¢ uma inven¢do da Modernidade. Esta foi fundamentada com particularidades convenientes
nesse periodo. Para Aries (1981), a partir do século XVII, funda-se todo um desejo de conhecimento
com relagdo a infancia. Comegou-se a pensar esta com especificidades, advindo a ocupar o cerne das
atencdes da familia, assim como de saberes institucionais que produzem discursos de verdade sofre esse
sujeito individualizado.

Apoiando-se no saber Foucaultiano, este nos aponta como passamos da ameaga da morte a
exaltacao da vida. Entende-se que, com o advento do século XVII, é fomentada toda uma conjuntura
voltada para o governamento da vida dos sujeitos. Promove-se, por sua vez, toda uma “biopolitica da
populacao” (Bujes, 2002). Para que se legitimasse tal projeto de evidenciagio da vida abrolhado na
Modernidade, é necessario ter uma atengao especial e particular a infancia. A medida que se passa a
entender a infancia como algo individualizado, com necessidades especificas diversas do adulto, a
crianga passa a ser nao objeto de conhecimento, mas parte de um projeto de civilizagao.

Segundo Preciado (2007) da mesma forma que a escola, a familia é vista enquanto reflexo no
qual nos compreendemos e nos construimos no mundo. Nestas é incentivado aquilo que devemos
legitimar, muitas vezes adotar como subjetividade. Sio construidas toda uma postura “ideolégica” de
como deveremos falar, andar, sentir, o que é ser homem, mulher e como viver uma sexualidade normal.

Assim como na escola e na familia, a educagao ¢ gestada a partir de discursos de “verdades”. As

relacoes de poder sio assentadas/legitimadas sustando todo um dispositivo de verdade frente dos
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diversos valores entendidos como verdade. Com isso, a escola, desde a sua constituigao, desempenha
um papel central de controle daquilo que zela os discursos de poder (Preciado, 2007).

O sujeito da infancia ¢ legitimado por modos de reproducio/naturalizacio através de uma
matriz heterossexual normativa, a qual Foucault (1988) evidenciou como “ideal regulatério”, mas que
por vezes promove espagos de producao de novos e subversivos efeitos, ou seja, existem corpos
dissidentes que provocam inflexdes dentro dessa logica de saber-poder (Gadelha, 2014).

Com toda essa légica de naturalizacdo dos sujeitos, o individuo gueer’ rompe com o ideal
identitario, pois é um “corpo” que butla com a légica do poder dominante. Desse modo, ao moldar o
corpo em objeto de intervencao dos dispositivos de governamento, o poder disciplinar, ordena, regula,
controla, adestra os sujeitos mediante um conjunto de tecnologias disciplinares (Butler, 2003).

A questdo da relacdo entre sexo e escola traz um conflito ideoldgico e discutido nos mais
diversos setores da sociedade, principalmente com o advento dos ideais democraticos. Nos dltimos
anos muitas exigéncias foram fomentadas por parte dos governos enquanto politicas de discussao
urgentes, principalmente na formacao de alunos e professores. Entende-se que falar sobre género e
sexualidade na escola é uma tematica fundamental para promover cidadania, respeito e inclusao.

Para Pinto (1997) ha varias demonstragoes desveladas de diversas sexualidades na escola que
nao sao discutidas. Desse modo, falar de sexualidade/género na escola seria uma maneira de
conscientizagao dos sujeitos ao questionarem os padroes socialmente construidos em “ser homem” e
“ser mulher”, da mesma forma que uma sexualidade ou identidade de género “normal”. Com efeito, a
escola deveria construir o didlogo entre os diferentes intervindo nas praticas e construindo uma
formacao critica e inclusiva.

Para Bourdieu (1994), a invisibilizagdo seria um tipo de violéncia simbdlica que coloca muitas
pessoas no papel de negacao de sua existéncia. De acordo com o pensador, negar os direitos de uma
minoria colocando estas em um lugar de deslegitima¢ao é condena-las diante de uma vida precaria,
tendo como fim a legitimag¢ao de uma hegemonia simbolica. A escola, enquanto institui¢io, nao deveria
contribuir para a exclusio, mas para a inclusao das pessoas.

De acordo com Butler (2003), as grandes hegemonias dominantes normatizam alguns corpos
como naturais, sobretudo nos espagos escolares, acima de tudo um modelo heteronormativo, que é
edificado na relagdo entre o sexo e género. A escola niao deveria omitir-se diante da diversidade de
orientagdes afetivo-sexuais no seu proéprio interior. A nog¢ao de abjetificagdo usada pela autora para

referir-se a esses corpos, cuja a propria sociedade nao tolera e coloca de lado. Com a nogdo de abje¢ao

2 A nogio de Queer, de acordo com Miskolci (2007), foi indicado primeiramente por, Teresa Lauretis, no fim dos anos 90,
a fim de caractetizar todos aqueles que buscavam ser luta/resisténcia a0 modelo heteronormativo, tanto nas minotias sexuais,
como no campo discursivo pos-estruturalista. “Queer significa seguramente a diferenga que néo quer ser aceita ou tolerada,
e, por sua vez, sua forma de a¢do é muito mais transgressiva” (LOURO, 2013, p. 56).
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a autora atenta para a vulnerabilidade das pessoas homossexuais, bissexuals, transexuais, travestis,
transgéneros, diante das normas de género e sexualidade, sendo a escola um espago de violéncia para
muitos desses sujeitos

De acordo com Foucault (1988) a sexualidade seria um dos meios mais eficientes historicamente
para a regulacio dos corpos, entendendo-o enquanto — dispositivo de poder, fomentado
estrategicamente no cerne de uma verdade heterogénea enquanto discurso, lei, pressuposto cientifico,
validade religiosa e até essencialismo filoséfico. Este dispositivo opera mais enfaticamente sobre alguns
corpos em especial, entre eles, a crian¢a e a familia. A sexualidade seria um dispositivo que atua sobre
os corpos, através de métodos disciplinares, ¢ a0 mesmo tempo, sobre todas as populagdes,
principalmente através da escolarizacio.

Ainda para Foucault (1988) a complexidade do que compreendemos de poder sobre a vida
emerge a partir do Século XVII com uma ambiguidade bem demarcada. Uma primeira, a primeira a ser
formada, voltada para a questio do corpo enquanto maquina: no seu assujeitamento, utilidade e forca
para fins de adestramento. Um tipo de disciplinamento enquanto andtomo-politica’ do corpo. A segunda,
que surge em seguida, na metade do século XVIII, no entorno do corpo-espécie, ou seja, no corpo
atravessado pela mecanica do ser vivo e enquanto organismo biologico. Tal caminho passa a ser
construido por toda uma série de de saberes disciplinares em forma de uma bio-politica da populagio®. Sob
este ponto podemos inferir que:

As instancias do corpo e os regulamentos da populacio constituem os dois p6los em tomo
dos quais se desenvolveu o arranjo do poder sobre a vida. A instalagio — durante a época
classica, desta grande tecnologia de duas faces — anatomica e biolégica, individualizante e
especificante, voltada para os desempenhos do corpo e encarando os processos da vida —

caracteriza um poder cuja funcdo mais elevada ja ndo é mais matar, mas investir sobre a vida,
de cima a baixo (Foucault, 1988).

Foi no século XIX, por sua vez, que emergiram varias disciplinas discursivas sobre tudo que
estava atrelado a sexualidade. Com efeito, nao mais a pastoral crista e todo o sistema judiciario tinham
legitimacao sobre esta, mas todo o interesse publico. A Medicina, a Pedagogia, a Psiquiatria, a Psicologia
e a Familia passam a construir discursos de verdade’ sobre a sexualidade normal.

A sexualidade, dessa forma, ndo pode ser compreendida como algo naturalizado, ou seja, um
essencialismo vivenciado por todos de maneira universal, mas algo produzido tendo como base todos

esses saberes, frutos da scentia sexualis. Com efeito, compreendemos a sexualidade como uma

3 A anatomo-politica (ou disciplinas) age sobre o individuo naquilo que ele tem de mais intimo, seu corpo, a fim de torna-lo
o mais util e docil possivel.

+ A biopolitica toma como objeto de sua interven¢io a espécie humana, a prépria vida dos individuos.

> Essa “vontade de verdade”, instituida no século XVIII, promoveu no ocidente o que Foucault (1988) nomeou de scientia
sexnalis. Esta se refere a toda uma conjuntura de compreensio cientifica, ou seja, buscava conduzir e normatizar verdades
sobre a sexualidade. Esta passa a ser algo em constante vigilancia, sendo este, objeto de investigacdos com o respaldo de tais
saberes disciplinares.
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construcao sociocultural e histoérica, acima de tudo, que une e complexifica saberes e poderes que
objetivam controlar e normatizar o sexo, dessa forma, compreende-se que se trata de um dispositivo
historico.

Ao refletirmos sobre as discussoes de género e sexualidade na escola remetemo-nos ao respeito
e a promogao de pedagogias da sexualidade, ou seja, modos como se aprende e se ensina a sexualidade,
principalmente o respeito e a compreensio pela diversidade. Sobre as priticas homo/transfébicas
institucionalizadas, pode-se apontar, segundo Louro (2013), que estas, por vez, nao ocorrem
“escancaradamente”, mas sim de modo maquiado e sutil. Com efeito, podemos pensar como ocorrem
as primeiras formas de (aprendizado da) homo/transfobia institucionalizada na sociedade brasileira,
estamos entao a falar da escola.

De acordo com Louro (2013), a escola nao fomenta apenas nog¢des, ou somente as cria, mas
também deveria promover a legitimacdo de outros modos de vida tais como: as identidades étnicas, de
género, de classe e diversidade religiosa. Desse modo, a escola que, precisaria emprenhar-se na produgao
das diferencas na perspectiva de género e sexualidade, acaba por produzir sujeitos normatizados e
essencializados, ou seja, padronizados em uma identidade coletiva e sem possibilidade de estima social.

Para Connel (2014), as pessoas trans tém grandes dificuldades em concluir a vida escolar devido
a toda uma série de violéncia simbolica nesse espaco, assim como nos diversos meios que sio
pertencentes, que, na maioria, sao resultados de violéncias fisicas. Entende-se que a transfobia, assim
como a Homofobia, de alguma maneira, esta presente nas vivéncias e experiéncias educacionais dessa
populacio, sendo muitas vezes desprezadas por professores e demais gestores escolares.

Na perspectiva do tradicionalismo educacional, o debate de género e sexualidade se mostra
como algo embativo, tendo em vista a prevaléncia de valores fundados historicamente em uma educagio
sexista, na qual o sexo masculino e o feminino se mostram em oposi¢io continua, sendo um deles o
possuidor do poder das relagdes. Qualquer pratica que legitime tal l6gica e aprove condigbes para sua
reproducgio, categoricamente fomenta uma normatizacdio e nao cria meios para uma legitimidade
(Preciado, 2007).

A transgeneridade seria o maior exemplo que as estruturas dos nossos corpos niao siao
predestinadas para a producdo de nossas expressdes de género. De acordo com Bento (2012), a
transgeneridade pde a heteronormatividade em debate por deslegitimar esta enquanto normatividade.
Com isso, nao ¢ de menos que a heteronormatividade necessita negar e até expulsar outros modos de
vida, delimitando rigidamente sua dissidéncia. “As performidades de género que se proferem longe
dessa amarrag¢do sao colocadas as margens, analisadas como identidades transtornadas, anormais,

psicoticas, aberragoes da natureza, coisas esquisitas” (Bento, 2012).
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A DISCUSSAO DE GENERO E
SEXUALIDADE DURANTE A DECADA DE 1990

Sobre o conceito de politica publica, podemos destacar trés abordagens importantes debatidas

por Frey (2000):

“Polity (institui¢Ges politicas): refere-se a ordem do sistema politico, delineada pelo sistema
juridico, e a estrutura institucional do sistema politico-administrativo; Politics (processo
politicos): refere-se ao processo politico, frequentemente de carater conflituoso, no que diz
respeito a imposi¢ao de objetivos, aos conteudos e as decisdes de distribui¢io; Policy (contudo
da politica): trata dos conteudos concretos, isto é, da configuracdo dos programas politicos,
aos problemas técnicos e ao contetido material das decisées politicas” (Frey, 2000).

Aqui o autor considera de suma importancia compreender a concepcao de politicas publicas e
de que maneira elas estdo inseridas em programas do governo. As politicas publicas sio de extrema
relevancia para respaldar as politicas educacionais no Brasil no tocante as questdes de género e
sexualidade. De acordo com Vianna e Unberhaum: “a normatizagao nelas prevista sio expressao nao
s6 da permanéncia de costumes e formas de controle de um determinado momento historico, mas
também procuram dar novos significados a pratica social” (2004).

Entende-se por politica educacional as decisoes que o Poder Publico, isto ¢, o Estado, toma em
relacdo a educacdo. No Brasil, ela é marcada por uma sucessio de reformas que visam solucionar os
problemas encontrados na area, e acabam por caracteriza-la como descontinua e pouco efetiva (Saviani,
2008).

Em um breve panorama da década de 1980, podemos dizer que esta caracteriza o periodo de
abertura democratica do Brasil. O foco das mudancas que permearam o processo de redemocratizagao
da sociedade brasileira foi a garantia dos direitos sociais e individuais e o marco definitivo desse
processo, além das eleicoes diretas para a presidéncia da Republica, foi a elaboracio da nova
Constitui¢ao Federal, que no seu artigo 5° define que todos sao iguais perante a lei, sem distingdes de
qualquer natureza, nao especificando, no entanto, o tema género e sexualidade. Diz o artigo 205 do
referido documento: “A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Mais especificamente, podemos listar algumas resolugoes a respeito da educagio, trazidas pela
Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988):

O artigo 208 determina que o dever do Estado para com a educacido sera efetivado mediante a
garantia de:

I - educagio basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade

propria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n° 59, de 2009).
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II - progtressiva universalizacio do ensino médio gratuito; (Redagio dada pela Emenda
Constitucional n°® 14, de 1996).

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - educacio infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade; (Redacdo
dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006).

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢ées do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacio basica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a satude.
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009).

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° - O nio-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pablico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola. (BRASIL, 2009).

Apesar de ter sido considerada a Constitui¢ao mais democratica da histéria do Brasil, ficando
conhecida como “Carta Cidada”, na década seguinte, 1990, teve que passar por inimeras modificagoes
ja que tinhamos, naquele momento, grandes mudangas na conjuntura politica e econdémica brasileira, a
partir da adaptacio do pais as reformas neoliberais’.

Vera Peroni (2003) assim sintetiza a redefinicio das politicas para a educagdo basica nesse
periodo: a qualidade, antes ligada a gestdo democratica ou a formagao para a cidadania, passa a ser
enfaticamente associada a reforma e modernizacio dos sistemas administrativos, a implantacao de
programas de avaliagdo, a compra de material didatico, a capacitagao dos professores sem um forte
direcionamento de recursos para a recupera¢ao dos salarios.

Uma das antigas demandas dos movimentos sociais foi acolhida na nova Constitui¢io Federal,
os direitos femininos. A Historia mostra as lutas e conquistas femininas, para tentar superar as
desigualdades sociais e politicas criadas a partir da distingdo de sexo, etnia, cor e classe. Sobre o tema,
Carvalho, (2007) diz o seguinte:

[...] as mulheres lutaram por direito a educagio, ao voto, a independéncia econémica, igualdade
salarial e acesso as profissdes e cargos valorizados; por direitos sexuais e reprodutivos; pela

partilha do trabalho doméstico; e pela paridade na representagio politica entre homens e
mulheres. Algumas dessas lutas continuam.

*Doutrina proposta por economistas franceses, alemies e norte-americanos, na primeira metade do sXX, voltada para a
adaptacio dos principios do liberalismo classico as exigéncias de um Estado regulador e assistencialista, que deveria controlar
patrcialmente o funcionamento do mercado. Doutrina, desenvolvida a partir da década de 1970, que defende a absoluta
liberdade de mercado e uma restricdo a intervencdo estatal sobre a economia, s6 devendo esta ocorrer em setores

imprescindiveis e ainda assim num grau minimo.
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A década de 1990 marcou uma fase de redefini¢ao do papel do Estado. As reformas no ambito
educacional ganharam forga a partir da crise do Estado de Bem-Estar Social’, quando, em todo o
mundo, ocorreu um reordenamento das politicas sociais, calcadas no contexto de descentralizagao do
Estado e nos critérios de eficiéncia e qualidade, complementadas com uma crescente “transferéncia”
das responsabilidades do Estado para a sociedade. O Brasil assumia, na década de 1990 compromissos
com pautas ligadas ao género e a diversidade, em um contexto internacional de féruns e encontros que
as politicas neoliberais exigiam dos paises em desenvolvimento: uma determinada postura,
principalmente no tocante a educagao.

Naquele momento, a educagao passava a ser vista como um agente fundamental para o avanco
social e econoémico dos pafses em desenvolvimento. Uma referéncia deste processo foi a Consferéncia
Mundial de Educacao, realizada na Tailancia, em 1990. Estava definido nesta declaracio uma série de
questionamentos a respeito das demandas fundamentais de aprendizagem, os objetivos a serem
alcancados pela educacido basica e o comprometimento dos paises e demais organizagoes que haviam
participado. As Diretrizes e Metas do Plano de Ag¢ao da Conferéncia deveriam ser consideradas pelos
governos participantes, que foram incentivados a elaborar Planos Decenais de Educagao. “No Brasil,
por exemplo, em especial no caso da educagio, destaca-se a implementacao de programas de controle
de resultados do desempenho de alunos e instituicbes como incremento de parcerias entre HEstado e
Sociedade” (Almeida Junior, 2001).

No governo do entdo presidente Fernando Collor de Melo (1990-1992), iniciou-se um periodo
de reajustes da nacdo brasileira “aos ditames da ‘nova ordem mundial”” (Silva; Machado, 1998), o
neoliberalismo comeca a amadurecer no Brasil. Porém, ha uma intensificagdo efetiva da politica
neoliberal no primeiro governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC).

A aprovagao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio - LDB em dezembro de 1996, foi
um exemplo dessas reorientagdes, depois de oito anos tramitando no Congresso Nacional, com varias
intervencodes do governo federal. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/1996 incluiu a Educacio
Sexual nas Escolas, a fim de responder a toda uma demanda social. Esta abordagem da educagao sexual
ficou muito a desejar. A escola carecia adequar-se a nova realidade social que o mundo passava, nao
podendo negar-se as “novas expressoes sexuais”’. Consoante a LDB e com o objetivo de estabelecer
metas educacionais para as quais deveriam convergir as agdes politicas do Ministério da Educacao e do

Desporto, MEC:

7O “Estado de Bem-estar Social” (do inglés, Welfare State), ¢ uma perspectiva de Estado para o campo social e econémico,
na qual a distribuigdo de renda para a populagio, bem como a prestagio de servigos publicos basicos, é visto como uma
forma de combate as desigualdades sociais. Portanto, neste ponto de vista, o Estado ¢ o agente que promove e organiza a
vida social e econémica, proporcionando aos individuos bens e servigos essenciais durante toda sua vida. Com efeito, esse
modelo de gestdo puiblica ¢ tipico em sistemas social-democratas das sociedades ocidentais modernas.
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Os PCN’s foram concebidos como tresposta e solu¢do para grande parte dos problemas
educacionais no Brasil, bem como tesposta a insercio na Constituicio de 1988 de temas
oriundos dos movimentos sociais, tais como as questdes étnico-raciais, 0 meio-ambiente, a
educacio sexual e as questdes de género, esquecidas desde os projetos dos anos 70 (César,

2004).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) foram publicados no ano de 1997 pelo
Ministério da Educacio e contemplavam a tematica de género nos seus temas transversais. Denominado
“Orientacdo Sexual”, este indicativo esta contido no volume 10.5 dos Temas Transversais dos PCN’s,
que discorre sobre a emergéncia da inclusao do tema da sexualidade e género nos curriculos, nesse caso
a abordagem dos PCN’s vem auxiliar aos profissionais de educagdo buscando “apontar metas de
qualidade que ajudam o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e
autonomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (Brasil, 1997).

De acordo com os PCN'’s, o debate a respeito de género e sexualidade ¢ promovido através do
tema transversal “Orientacdo Sexual”. Desse modo, justifica-se a necessidade de estudantes,
professores, professoras e familia considerarem a importancia sobre diversos aspectos da relagao de

género e sexualidade:

A Orientacdo Sexual na escola deve ser entendida como um processo de intervencio
pedagbgica que tem como objetivo transmitir informacGes e problematizar questdes
relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela associados. Tal
intervencao ocorre em ambito coletivo, diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho
psicoterapéutico e enfocando as dimensdes sociolégica, psicologica e fisiologica da
sexualidade. Diferencia-se também da educacdo realizada pela familia, pois possibilita a
discussdo de diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposicio de
determinados valores sobre outros. O trabalho de Orientacdo Sexual visa propiciar aos jovens
a possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e prazerosa. Seu
desenvolvimento deve oferecer critérios para o discernimento de comportamentos ligados a
sexualidade que demandam privacidade e intimidade, assim como reconhecimento das
manifestacGes de sexualidade passiveis de serem expressas na escola. Propdem-se trés eixos
fundamentais para nortear a intervenc¢io do professor: Corpo Humano, Relagées de Género e
Prevencio as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS (Brasil 1997).

Altmann (2001) mostra que a escola necessita promover uma pedagogia da sexualidade e do
género, colocando em agao os varios modelos nunca implementados pelos governos, para dialogar em
igualdade com as necessidades das praticas docentes. As escolas ainda necessitam promover aquilo que
fora proposto pelos PCN’s ha mais de dezoito anos, colocar a sexualidade como tema transversal, e o

seu processo de constru¢ido no ambiente escolar. De acordo com os PCN’s:

a rigor, pode-se trabalhar as relagdes de género em qualquer situa¢do do convivio escolar. Elas
se apresentam de forma nitida nas relagdes entre os alunos e nas brincadeiras diretamente
ligadas a sexualidade. Também estdo presentes nas demais brincadeiras, no modo de realizar
as tarefas escolares, na organizacio do material de estudo, enfim, nos comportamentos
diferenciados de meninos e meninas. Nessas situacoes, o professor, estando atento, pode
intervir de modo a combater as discrimina¢Ges e questionar os estere6tipos associados ao
género. Os momentos ¢ as situagdes em que se faz necessaria essa intervengdo sio os que
implicam discrimina¢dio de um aluno em seu grupo, com apelidos jocosos e as vezes
questionamento sobre sua sexualidade. O professor deve entdo sinalizar a rigidez das regras
existentes nesse grupo que definem o que ¢ ser menino ou menina, apontando para a imensa
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diversidade dos jeitos de ser. Também as situagdes de depreciagio ou menosprezo por colegas
do outro sexo demandam a intervencio do professor a fim de se trabalhar o respeito ao outro
e as diferencas (Brasil, 1997).

Um relevante documento para a esfera da Educac¢ao Basica, no ano de 2001 tornou-se pauta de
importantes debates: o Plano Nacional de Educacio (PNE/Lei 10.172/2001), que fixava objetivos e
metas a serem conquistados nas diferentes etapas da Educagdo Basica. A busca por uma sociedade
menos desigual no que diz respeito a género e sexualidade foram informagdes trazidas neste documento.
Entre os objetivos e metas para o Ensino Fundamental que deveriam ser alcancados estava “manter e
consolidar o programa de avaliacao do livro didatico criado pelo Ministério da Educagao, estabelecendo
entre seus critérios a adequada abordagem das questdes de género e etnia e a eliminacao de textos
discriminatérios ou que reproduzam estereotipos acerca do papel da mulher, do negro ou do indio”
(Brasil 2001). Contudo, nesse PNE com vigéncia até 2011, muitos de seus objetivos e metas nao foram
atingidos de maneira ampla. Muitas discussdes surgiram em torno da interpretacao do texto dos PCN’s,
principalmente no tocante ao Tema Transversal: Orientacao sexual, que na visio de uma boa parcela
da populagao, ainda com o pensamento enraizado em uma sociedade patriarcal e tradicionalista, nao

apoiou a efetivacdo desse tema nas salas de aula, alegando que nio é papel do professor tal abordagem.

PRIMEIRA DECADA DO SECULO XXI: O PROGRAMA BRASIL SEM HOMOFOBIA

A pandemia de HIV/AIDS do inicio da década de 1980 fortaleceu o movimento LGBT e as
demandas desse grupo, naquele momento voltados a prevencao e tratamento da doenca. Na década de
1990 as necessidades se ajustaram ao novo contexto mundial, gerando um aumento na luta de grupos
LGBTQI+ que passaram a reivindicar o combate a discriminagdo e a garantia da inclusdo social no
mercado de trabalho e demais relagdes sociais. Nessa conjuntura observamos a auséncia de politicas
publicas executadas no que se refere as pautas de género e sexualidade.

Para combater essas questoes, em 2004, o Governo Federal langou o Programa, Brasil sem
Homofobia — PBH-, tendo inicio no governo do ex-Presidente, Luis Inacio Lua da Silva, o programa
surgiu como uma resposta aos problemas sociais enfrentados por grupos minoritarios e que estavam na
pauta de 6rgaos internacionais. O documento do Programa Brasil sem Homofobia expressa que:

Um dos objetivos centrais deste programa ¢é a educagdo e a mudanga de comportamento dos
gestores publicos. Buscamos a atitude positiva de sermos firmes e sinceros ¢ nio aceitarmos
nenhum ato de discriminagio e adotarmos um “ndo a violéncia” como bandeira de luta [...] A
expectativa ¢ que essa integraco interministerial, em parceria com o movimento homossexual,

prospere e avance na implementagio de novos parametros para definigdo de politicas publicas,
incorporando de maneira ampla e digna milhdes de brasileiros (Brasil, 2004).

O PBH foi elaborado e debatido com 6rgaos da sociedade civil, porém sua execugao ficou a

cargo, prioritariamente, de ONGs, devido as divergéncias manifestadas entre parlamentares e setores
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da sociedade. Com pautas que inclufam cursos de qualificagao sobre o tema, para professores da rede
publica e também aberto aos da rede privada, materiais escritos para servir como suportte, ainda no fim
dos anos de 2010, quando houve um movimento para sua retirada das escolas, o que ficou conhecido
como “kit gay”’. Nos anos posteriores, as discordancias se acirraram e o PBH, embora tenha suscitado
o debate acerca de género e sexualidade, também na escola, nao conseguiu ir além dessas discussoes.

No contexto dessa politica publica, o PBH, e com o propésito de aperfeicoa-lo para
posteriormente haver sua efetivacdo, o governo federal desenvolveu uma agao pedagdgica que visava a
valorizagdo a diversidade por meio da formagao continuada de professores no tema. Surge entdo, a
partir da urgéncia de partilhar conhecimento no preparo de profissionais da educa¢ao basica da rede
publica de ensino, com destaque “nos temas género, orienta¢ao sexual e relagdes étnico-raciais visando
prové-los/as de ferramentas para refletirem criticamente sobre a pratica pedagdgica individual e coletiva
e combaterem toda forma de discriminacao no ambiente escolat” (Carrara, 2011).

O programa Género e Diversidade na Escola — GDE - foi resultado da articula¢ao de diversos
Ministérios do Governo Brasileiro: a Secretaria de Politicas para as Mulheres, a Secretaria de Politicas
de Promociao da Igualdade Racial e o Ministério da Educag¢ao, por meio da Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD). Em 2000, foi oferecido um esbog¢o do projeto em
alguns municipios, onde realizaram-se a formacao de alguns professores. Com o fim dessa primeira
experiéncia, a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio (SECAD)/
MEC alterou e transformou a forma de promogao do GDE, realizando sua oferta pelo Sistema da
Universidade Aberta do Brasil (UAB). “O GDE foi ofertado por 38 universidades publicas estaduais e
federais, atingindo mais de 40 mil profissionais da educagdo” (Carrara, 2017). Essas ofertas se
expandiram por quase todo o territorio nacional, anualmente, e foram asseguradas durante o Governo
do Presidente Luis Inacio Lula da Silva e no mandato da presidente Dilma Roussef.

No Governo de Michel Temer, a Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade (SECAD) foi extinta e com ela a possibilidade de por em pratica uma politica educacional
voltada aos direitos das pessoas que ainda vivem a margem da sociedade.

Os temas relativos a diversidade no ambiente escolar, com as novas politicas adotadas pelo
MEC como a nova Base Curricular Comum aprovada em 2017, podem estar ameagados, uma vez que
nao esta prevista a discussao do tema, e nos alerta no sentido de estarmos diante de um retrocesso.

Nos ultimos anos, o Ministério da Educacao (MEC) deu inicio as agdes com vistas a constitui¢ao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), politica publica que tem por mérito, segundo a pasta,
estabelecer uma conjuntura de orientagoes para nortear os curriculos das escolas publicas e privadas de
ensino infantil, fundamental e médio do Brasil. Nesse intervalo temporal e apds a elaboragdo de quatro

variantes do documento, sendo a dltima, decorréncia de uma revisao feita pelo MEC em conjunto com
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o Conselho Nacional de Educacio (CNE), as indica¢oes incluidas na BNCC foram “tratadas” pelo
CNE e o documento foi homologado pelo MEC, entrado em validagao a partir de 2019.

O recorte conservador da BNCC ¢ reforcado por toda uma conjuntura politica que esta
articulada com o controle ideolégico da implantagao dos curriculos minimos nacionais. A Base deixa
de ressaltar varias tematicas, especialmente culturais, o que promulgaria certa concepg¢ao de neutralidade
das ciéncias pedagogicas. Com efeito, disciplinas que sdo atravessadas com temas considerados
“polémicos”, como questdes relacionadas a diversidade de géneros e sexualidade, perdem o espago,

algo bem afinado com as bandeiras defendidas pelos adeptos da “Escola sem Partido”.

GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA NA ERA BOLSONARO

Desde o Golpe Institucional de 2016 (Guerreiro, 2019), presenciamos o desmantelamento de
um projeto de sociedade voltado a melhoria das condi¢des do povo brasileito — e particularmente
daqueles mais necessitados — duramente construido no Pais desde as lutas pela Constituicio de 1988.

O que vivenciamos agora ¢ a aplicacdo de politicas neoliberais, ja iniciadas nos governos da
década de 1990, como a derrubada de consagrados direitos trabalhistas, aumento do desemprego,
privatizagao dos bens estatais, dentre outras. Tudo isso, acobertado por discursos anti-intelectualistas,
falsamente moralistas, de cunho fascista, de grupos fundamentalistas que chegaram ao poder.

Assim o atual contexto histoérico levado a cabo, sobretudo a partir do Golpe de 2016, que
resultou no zpeachment da entao presidente Dilma Rousseff teve por consequéncia, a ascensio ao poder
de grupos ligados a direita conservadora e aos ideais neoliberais em nosso pafs. F sabido que todo esse
conturbado processo que levou ao poder de forma ilegitima o ex-presidente Michel Temer e culminou
com a elei¢ao em 2018 do atual presidente da Republica, o militar aposentado Jair Messias Bolsonaro,
teve consequéncias negativas para a educagao em nosso pais.

Assim ap6s o Golpe de 2016, podemos acompanhar uma série de reformas governamentais que
foi efetivada, muitas delas sem amplo debate publico. A partir dai, varias politicas sociais foram postas
em pratica, inclusive as relacionadas a educagio e que refletem os interesses dos grupos que ascenderam
ao poder, estes vinculados a direita conservadora e de cunho neoliberal, como ja apontamos
anteriormente.

Diante de tal conjuntura, é possivel observar que as Ciéncias Humanas foram as mais atacadas,
dado o lugar que ocupam no processo de escolarizagao, uma vez que um de seus objetivos é levar as
pessoas a compreenderem o mundo politico e social em que estao inseridos, por meio da criticidade e
do questionamento. Noticias como cortes de bolsas aos estudantes dessa area do conhecimento, bem

como o seu rebaixamento e desprestigio no rol das ciéncias em geral, fazem com que o potencial
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pedagodgico das Ciéncias Humanas esteja seriamente ameagado. Para o filésofo Paulo Ghiraldelli Junior,

a Direita e mais especificamente a Direita bolsonarista:
[...] V€ a escola como um elemento nocivo de modernizacao acentuada e, nao raro, como um
lugar de inculcacio ideoldgica. A ‘ideologia de género’, as teses de viés ideologico’ e até mesmo
certas nogdes cientificas basicas sdo tomadas por tal direita como um campo minado, capaz de
levar as criangas a sérias perturbagdes psiquicas e morais. [...] Nesse sentido a direita brasileira
criou o movimento escola sem partido. ‘Sem partido’, no caso, significa: sem que os
professores possam ensinar o que ensinam comumente em Histéria, Geografia, em Sociologia

e Filosofia. Tudo ¢ visto como ‘doutrinagio marxista’, a favor do PT.” (Ghiraldelli Junior,
2019).

Diante desse contexto, uma onda de perseguicio tem se instaurado contra os professores
brasileiros em todos os seus niveis de atuagao, tanto na educa¢ao basica como no ensino supetiot, sob
acusacOes de doutrinacao dos alunos e de constantes ameagas de censura as suas praticas de sala de aula.
Um exemplo desse cenario é a orientacao dada a alunos por representantes do Governo de gravarem
aulas de seus professores ao abordarem certos conteudos do curriculo oficial, tidos como nocivos pelo
atual escalio governamental.

Essa tem sido a realidade de muitos docentes ao vivenciarem o momento historico conservador
atual, camuflado em um discurso oficial de respeito as crencas religiosas e as convicgoes morais,
filosoficas e politicas dos alunos, de seus pais ou responsaveis, mas que na verdade reflete a tendéncia
de a escola assumir um pensamento unilateral, notadamente conservador, e que equivale a impor um
unico pensamento destinado a manter as desigualdades historicas no Brasil. Assim, a l6gica ¢ fazer da
escola um lugar para treinar mao de obra barata e ndo um lugar para estimular o pensamento critico, o
pluralismo e a diversidade.

Dessa forma, as reformas educacionais em curso nao interessa desenvolver a participagdo da
comunidade educacional, num processo democratico e transparente, nas opg¢oes e defini¢oes
programaticas para a educagao. O que significa que o desenvolvimento de uma educagao emancipatoria,
de um projeto escolar capaz de ensinar a todos o pensar e construir um mundo melhor, esta sob ataque.

No que se refere as questdes relacionadas ao género e a sexualidade na educagao, os retrocessos
tem sido uma constante por parte do atual governo. Nao é de hoje que se evidencia o projeto que
Bolsonaro tem para a educagao, desde seus discursos de campanha e mesmo antes quando ainda era
deputado, o combate ao chamado “Kit Gay” talvez tenha sido a maior atuagiao do presidente como
membro titular da Comissio de Educagao (CE), em seu dltimo mandato como deputado federal, no
ano de 2016. Inaugurando sua participagao na CE, em junho de 2016, em um seminario sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Bolsonaro disse que acompanharia os debates para saber onde a
esquerda queria levar o pafs, e repetiu, por mais de uma vez, que sua briga era contra o Kit Gay, como
ficaram conhecidas, na verdade, as a¢gdes do programa “Escola Sem Homofobia”, esfor¢o do governo

de “Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra LGBT’s e Promoc¢io da Cidadania Homossexual”.
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Além disso, um dos temas mais enfatizados em seus discursos era a chamada “ideologia de
género”, que segundo suas concepgoes simplorias e conservadoras tratava-se de conteidos e
abordagens relacionadas a sexualidade que nao condiziam com a concepgao tradicional heteronormativa
e que por isso deveria ser extirpada das escolas. Tal expressio ¢ uma falacia, nao é reconhecida no
universo educacional e é usada por grupos conservadores e religiosos contrarios ao debate sobre
diversidade sexual e identidade de género. Assim nos dltimos tempos tornou-se comum no vocabulario
popular, académico e principalmente nos debates politicos o uso do termo “ideologia de género”, que
segundo o discurso dos grupos que o apregoam a sua existéncia induziria a destruicio da familia
“tradicional”, a sexualizacdo de criancgas, estimulo a0 “Homossexualismo”. Dessa maneira, o discurso
em voga caracteriza-se como um tipo de discurso a favor da “ordem natural” e da preservacao da
infancia, pois menino nasce menino e menina nasce menina, ou nos dizeres da atual Ministra da Mulher,
Familia e Direitos Humanos, Damares Alves: “menino veste azul, menina veste rosa”, tal concepgao
nega, por sua vez, a existéncia da discriminacio e violéncia contra mulheres e pessoas LGBTQ’s, mesmo
com comprovagoes de estudos que demonstram a enorme violéncia institucional que a sociedade
promoveu e promove ao longo da histéria.

E um instrumento de medo, fundado em distor¢des profundas. Nio resiste ao debate académico
e por isso foge dele. A censura que enfrentamos hoje tem sido gestada ha muito tempo. Em alguns
textos, ja nos anos 90, falava-se em um alerta para que parlamentares cristaos pudessem promover uma
oposicdo ao que eles nomearam de ideologia de género. Em 1998 ja se falava, em um documento da
Igreja, assim como na Escola Sem Partido, mas com outra nomenclatura.

Na contramao dos estudos sociais mais contemporaneos, percebe -se toda uma articulagao
midiatica conservadora, apoiando-se no que se denomina por “moral e bons costumes” que coloca a
crianga sempre numa posi¢ao passiva do conhecimento, assim como dentro da estrutura social, que
ainda ndo esta maduro na posi¢ao de entendedora de certas questdes.

De acordo com Corsaro (2015), mesmo diante de teorias e compreensoes sobre a infancia (bem
como da pedagogia, da sociologia e da psicologia) que mostram a crianga enquanto protagonista do seu
processo de aprendizagem, o que percebemos reproduzidos nesses discursos promovidos por esse setor
conservador é um sujeito passivo, puro, “inocente” e sem capacidade critica, cuja formagao necessita
ser vigiada pela sociedade e os pais.

No Brasil, por exemplo, a chamada Bancada da Biblia® foi um dos setores que ganharam forca
e formacgao de opinido, principalmente estando a frente em varios projetos da Camara Federal e do

Senado, a fim de lutarem e garantirem o que chamam de “moral e bons costumes”. De acordo com a

8 Estd relacionada a setores fundamentalistas religiosos no congresso nacional conhecida como frente parlamentar
evanggélica.
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fala do Deputado Capitio Augusto (PR-SP), em reportagem publicada no site Exame, em 20106, os
integrantes desse grupo visam preservar “a questao da familia, da moral, da ética, da honestidade. (...)
ou voc¢ ¢ honesto, é um cidadao de bem, ou vocé nao é”. Nota-se nessa fala do deputado uma opiniao
que liga, de forma intrinseca, moral, ética e honestidade a visio conservadora religiosa, como se aquele
que nao partilhasse da mesma perspectiva de mundo e nao afirmasse a mesma crenga religiosa, nao
pudesse ser um cidadao honesto e ético.
Um dos mais conhecidos defensores do conceito de Ideologia de Género ¢ o argentino Jorge
Scala. Este é promotor de diversas palestras e um livro escrito sob o titulo ideologia de género: o
neototalitarismo e a morte da familia (Scala, 2015). Uma das defini¢cGes do autor sobre esse termo setia
a seguinte:
Segundo esta ideologia, a liberdade para “construir” o proprio género deve ser interpretada
como sinénimo de uma autonomia absoluta. E esta, em dois sentidos simultaneos: 1-) cada
um interpreta o que ¢ ser homem e o que ¢ ser mulher como queira, interpretacdo que o sujeito,
além disso, podera variar quantas vezes achar conveniente; e 2-) cada pessoa pode, escolher
aqui e agora, se quer ser homem ou mulher - com o contetdo subjetivo que ela mesma tenha
dado a esses termos - e mudar de decisio quantas vezes quiser. Deve- se ressaltar que ndo
somente cada um poderia definir sem limite algum o conteido da masculinidade e da

feminilidade, como também poderia po-lo em pratica sem nenhum limite. Essa escolha
absolutamente auténoma ¢ denominada op¢ao sexual (Scala, 2015).

Percebe-se na presente citagao a distor¢ao de certas compreensoes e estudos sobre género e
sexualidade no campo da Sociologia, Psicologia Social e Antropologia. Presume-se que cada um deve
ou queira mudar sua identidade de género e orienta¢ao sexual a todo instante, sendo isso algo ameagador
a um modelo binario.

O objetivo das Nagoes Unidas é evidente: a ideologia de género deve dar a coeréncia necessaria
a todo o sistema da ONU e, para cumprir tal objetivo, uma Agéncia especifica de género é
criada. Note o leitor que as agéncias existentes no dia de hoje no ambito das NN. UU. sio, por
exemplo, a Organizacio Mundial da Saide (OMS), Fundo das Na¢oes Unidas para a Cultura
(UNESCO), Organizagio das Nagdes Unidas para a Agricultura e Alimentagido (FAO). Vale
dizer que a ONU equipara a importincia da saude, alimentagio e cultura - entre outras - com
a ideologia de género. Em outras palavras, para as NN. UU., o mito do “sexo socialmente

construido” € tao necessatio como o alimento, a saude ou a cultura. Isto me exime de maiores
comentarios, que deixo a lucidez do leitor (Scala, 2015).

O que nomeiam por ideologia de género se compoe em distor¢des sem fundamentos:

1) A distor¢ao da existéncia de um tipo de agenda mundial de destrui¢ao dos nucleos familiar
tradicional, no caso, o modelo heteronormativo;

2) A compreensiao sem fundamento que o feminismo busca um tipo de supremacia feminina
frente a0 homem ou busca fomentar o aborto como método contraceptivo;

3) O entendimento da homossexualidade/bissexualidade/identidade trans enquanto ameaga a
infancia e aos valores sociais, colocando em risco a reprodu¢io da espécie humana, pois todo

homossexual veio de uma uniido heterossexual;
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4) A propagac¢ao de uma espécie de inimigo vindo de estudiosos ou pesquisadores, assim como
governantes e partidos politicos, buscarem confundir as criangas, afirmando que elas devem
experimentar multiplos géneros e sexualidades, assim como serem incentivados 4 sexualidade precoce.

Para Furlani (2016), da Universidade do Estado de Santa Catarina, em suas pesquisas, a 10¢ao
de “ideologia de género” foi difundida na Conferéncia Episcopal da Igreja Catdlica em 1998, no Peru,
cujo tema era A ideologia de género — seus perigos ¢ alcances. A pesquisadora afirma que num primeiro
momento os organizadores se basearam em dois escritos sustentar a narrativa cunhada por “ideologia
de género”. Sio eles: Agenda de género (19906), da militante pré-vida americana Dale O’Leary e
Ideologia de género: o género como ferramenta de poder (2015), do argentino Jorge Scala.

Para Furlani (2016), estes seriam os fundamentos promovidos nos dltimos anos, principalmente
nas campanhas de 2018, assim como em videos nas redes sociais, palestras, documentos e folhetos na
ultima década. Ha toda uma retérica que assegura haver uma conspiracao mundial entre ONU, Uniao
Europeia, esquerda, feminismo e o movimento LGBTQ para destruir a familia, moralidade e bons
costumes. Com isso, tais discursos promovem uma espécie de teoria da conspiragao frente aos estudos
de género e todas as politicas publicas voltadas para a discussao de género e sexualidade, por exemplo,
o uso do nome social, no direito a identidade de género, livre orientacao sexual e casamento civil
igualitario.

Levando em consideragao os referenciais mencionados, compreende-se que se formou toda
uma alianca composta por grupos religiosos fundamentalistas, assim como organizagoes
conservadoras/reaciondrias que levantam a bandeira do que chamam de familia e costumes tradicionais,
unidas em divulgar e promoverem informagdes distorcidas para impedir que se alcance a equidade entre
os géneros e o respeito a diversidade sexual, que é uma luta das ultimas décadas anos com a intengao
de diminuir a discriminagdo e as violéncia baseada nas relagdes de género.

Esse movimento conhecido como extrema direita busca avan¢ar com uma espécie de agenda
reacionaria afirmando que o “progressismo” tenta introjetar na sociedade valores contrarios ao da
familia tradicional e a ordem “natural” das coisas. Com isso, toda essa tentativa politica em proibir a
abordagem sobre identidade de género e sexualidade nas escolas, discurso justificado por uma suposta
sexualizagao precoce de criangas e adolescentes que estaria sendo realizada pelas escolas, principalmente
por professores “esquerdistas” e “marxistas”. Diante disso cria-se toda uma frente de politicos e
liderangas evangélicas que buscam tomar frente na governamentalidade do pafs.

Para Macedo (2017), a politica é uma luta por significacao de demandas particulares de diferentes
grupos, e isso inclui as politicas publicas educacionais, a que se deve entender, portanto, as negociagdes
politicas, que foram travadas na elaboragao da BNCC, uma vez que este documento norteia, na realidade

determina os curriculos das escolas do pais, ou seja, determina que conteudos e de que forma tais
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conteudos devem ser abordados em sala de aula, dessa forma determinam que tipo de sujeito, que tipo
de cidadao sera formado.

A Base Nacional Comum Curricular preconiza um curriculo centralizado, homogéneo, para
formacao de um sujeito competitivo nos moldes de um projeto neoliberal de educagao. Como referido
anteriormente, a Base deixa de ressaltar varias tematicas, especialmente culturais e temas considerados
“polémicos”, como questdes relacionadas a diversidade de géneros e sexualidade. Entre os grupos que
tiveram participacao nas disputas pela elabora¢ao da BNCC, estao os que fazem parte do Escola sem
Partido, este caracteriza-se por ser um movimento conservador que busca mobilizar principios
religiosos, a defesa da familia em moldes tradicionais e a oposicao a partidos politicos de esquerda e de
origem popular. As demandas e os discursos politicos do Movimento Escola sem Partido se articularam
no debate politico sobre a BNCC, sobretudo quanto ao conteudo e objetivos de ensino — aprendizagem,
tais demandas conservadoras excluem por sua vez as demandas de grupos minoritarios aqui destacando
—se os grupos LGBTQ’s que lutam por representagio no curriculo e na sociedade.

Dessa forma, mesmo com um processo ascendente de reconhecimento de novos sujeitos de
direitos, a constru¢ao de politicas sociais no Brasil foi sendo contestada gradualmente nos ultimos anos,
em uma aspiral crescente. A pauta dos direitos LGBTQ foi algada ao centro das disputas politico-
eleitorais. A ascensio conservadora conseguiu bloquear no Plano Nacional — e nos Planos Estaduais e
Municipais de Educagao — qualquer medida voltada a promover o respeito a igualdade de género e a
diversidade sexual nas escolas.

Assim para Corréa e Kalil (2020), ao longo do primeiro ano do governo Bolsonaro, é possivel
identificar que tanto a agenda racial quanto a agenda de género foram absorvidas, de certa forma, pela
agenda da “familia”. Nao houve o desaparecimento completo das pautas de género e raga, mas estas
foram ressignificadas. Neste sentido, “familia” é uma categoria chave capaz de catalisar demandas
socials muito sensiveis, tais como seguranga, saide e educagdo, sendo atravessada por questoes de
classe, raca, género e geracao. LLogo, ao defender a “familia”, o que estd em jogo ndo é apenas a
mobilizacio de um modelo abstrato ou meramente conceitual. Para além de certo discurso vazio e
abstrato sobre familia, o que estd em questdo sao pautas que pertencem a vida cotidiana, como o medo
de que os filhos niao tenham uma educagao vista como “ideologizada” (que reconheca desigualdades
como as de género, raga e classe). Estes foram os casos das acusagoes de “ideologia de género” na
educacio ou ainda o fortalecimento do projeto Escola Sem Partido. Ainda para as autoras, o que esta
posto neste momento sao politicas “antigénero”. A agenda antigénero ¢ uma agenda de longa data e é
também uma pauta muita cara ao conservadorismo em ambito internacional. O que ocorre é que devemos
estar atentos para o modo como esta pauta ¢ utilizada. O seu tamanho ird depender de algumas
circunstancias. Esta agenda foi muito utilizada na campanha de 2018 e permanece muito forte no atual

governo, sobretudo no que se refere as questdes relacionadas a educagio.
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CONSDIDERAGCOES FINAIS

O livre desejo em assumir uma identidade de género nao é reconhecido explicitamente como
um direito basico em nossa Constituicao, apesar dos avangos no que diz respeito ao nome social.
Entretanto, a impossibilidade de justificar qualquer critério que possa estabelecer a obrigagao juridica
ou moral de o individuo assumir como identidade de género aquela que ¢ sugerida, segundo os padroes
tradicionais, pela sua constituicao bioldgica, tem levado a conclusio de que se trata sim de um direito.
Talvez isso decorra da propria natureza dos principios democraticos mais gerais.

Na passagem do século XX para o XXI, comecou a se consolidar o entendimento de que sao
direitos humanos nao somente a equidade de género como também a livre orientagdo sexual e
identidade de género. Da mesma forma, as violéncias praticadas por motivo de otientaciao sexual e
identidade de género podem ser consideradas violéncias de género (Borrillo, 2009).

Atualmente temos um grande repertério tedrico sobre género e sexualidade que foi construido
primeiramente a partit das lutas minoritarias que ganharam as ruas com as manifestagoes de
determinadas demandas, como o sufragio universal no inicio do século XX, o maio de 1968, a libertacao
sexual nos anos 1960, a luta feminista, o fim do racismo e pelo fim da opressao e livre do Capital. Com
o advento dos estudos gueer desde os anos 80, alguns tedricos (Livia et al., 2002; Butler, 2008; Sedwick,
1990/2008) buscaram compreender as bases do discurso heteronormativo enquanto hegemonico. Essa
inusitada posi¢ao tedrica procura compreender as relagdes de género repensando as fronteiras entre o
sexo e este, demonstrando, por sua vez, a pluralidade dos individuos que podem se identificar em
categorias identitarias diversas, como: gays, lésbicas, bissexuais, heterossexuais, transgéneros, dentre
outras.

De acordo com Sedwick (1990/2008), a distingao entre sexo e género setia 0 mote explicativo
para a compreensao plural sobre a sexualidade, a fim de demarcar processos identitarios que dizem
respeito a diversos modos de vida. A questio do género nido deve ser atravessada além do
Heterossexismo (homens versus mulheres assim como as minorias (héteros versus homossexuais). De
acordo com a autora, tais oposi¢oes nao siao apenas excludentes, mas relacionadas, uma vez que se deve
compreender a heteronormatividade, como toda uma conjuntura que regula e organiza o
comportamento social, mesmo dos sujeitos autodeclarados heteronormativos.

De acordo com Weeks (1999) e Warner (1991), o sexo e género sio modos de compreensio da
sexualidade. A heterossexualidade para Warner (1991) deve ser compeendida como um conjunto de
prescricoes sociais reguladoras do comportamento social, tanto para individuos héteros, como
homossexuais. A compreensdao sobre género e sexualidade deve compreender a dinamica deste
dispositivo sobre os corpos. A sexualidade, dessa forma, nao pode ser compreendida como algo

naturalizado, mas sim construido historicamente. As presentes lutas tém como fundamentagao tedrica

| 114



Educacio: Dilema Contemporaneos - Volume III

toda uma conjuntura de elaboragdes construidas principalmente, por intelectuais e ativistas que
trouxeram outra perspectiva para o processo educativo.

Parece-nos bem conflitante, hoje em dia, discorrermos em educa¢do sem pensarmos numa
perspectiva de mudanga social e acima de tudo humana, sem pensar cuidadosamente nas identidades
dos sujeitos abrangidos, seja na sua orientacao sexual ou identidade de género. Nao somos iguais, somos
atravessados pelas diferencas, sejam por determinantes biologicos, culturais ou sociais. As identidades
que nutrimos sao objeto de uma multiplicidade de condicionamentos sociais ¢ historicos. Compreender
a sexualidade e o género nao como uma problematica puramente biolégica e natural, mas dentro de
uma perspectiva eminentemente social/afetiva que exige conjeturar a nossa responsabilidade como
individuos historicos, e de que maneira consideramos a constituicao dessas minorias identitarias.

Estamos discorrendo frente a uma pauta ideoldgica dominante que esta enraizada no nosso
processo cultural, compreendido como aquilo que ¢ resultado de estruturas sociais e de processos
identitarios dos grupos humanos, e que, no entanto, nao ¢ simplesmente mutavel; para tal exige-se uma
ruptura paradigmatica e todo um esfor¢o coletivo, principalmente pela escola em seu papel de
transformacio social.

A partir do exposto, pode-se observar que as relagoes de género e sexualidade parecem ter ficado
nas leis e documentos aqui analisados, suprimidas pela fala de valores e direitos. E isso pode fazer com
que o entendimento sobre as relagdes de género e o debate sobre a sexualidade continuem reprimidos
nas escolas, sobretudo no atual contexto de vigéncia de um governo extremamente conservador.

A compreensao das relagoes de género pela escola corre o risco de permanecer velada, uma vez
que as politicas publicas nao as mencionam e, quando o fazem, ndo exploram em todos os temas e itens
curriculares os conflitos de género presentes na organiza¢ao do ensino e no cotidiano escolar. Precisa-
se mudar essas abordagens, que sio dadas aos temas aqui tratados, pela legislacao, planos e programas
federais e questionar o modo simplista como esses conteudos sao tratados.

Entendemos que a analise da complexidade da sexualidade e das relagdes de género na escola
possibilitara o entendimento dos modos de socializagio e das relagdes de poder produzidas e
expressadas nos “modelos” masculinos e femininos referendados pela “regulacao” sexual e de género
existente em nossa sociedade. Almejamos que as reflexdes promovidas ao longo da presente pesquisa
possam ser convidativas a outras formas de olhar/(re)pensar o contexto escolar, desestabilizando
olhares que buscam, cotidianamente, capturar desejos, deslegitimar identidades de género e patologizar

sexualidades dentro dos moldes de toda uma heterossexualidade hegemonica.
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