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APRESENTACAO

Contemporaneamente, a educagao brasileira estd envolta por tantas situagdes diversas,
envolvendo todos os seus niveis e modalidades, que foi possivel a composi¢ao desse terceiro volume
da obra: “Educacao: Dilemas Contemporaneos” — agora, ha o foco no fazer pedagdgico, diversidade
na educagao, racismo, histérias em quadrinho, educagiao em tempos de pandemia, entre outros assuntos.

Nao ha duvidas de que a educagdao é muito complexa para, em qualquer momento da historia,
existir sem dilemas. Por isso mesmo ¢ que o debate e as reflexdes sobre o tema sio sempre presentes
no meio académico. A escola, para cumprir seu papel social, precisa, sim, ser colocada em xeque — ¢é
preciso refletir sobre a educagao!

Analisando o percurso histérico da educagao nacional, ndo se pode negar que muitos avangos
ja aconteceram, mas nao sem muita luta e empenho de educadores e outros agentes envolvidos com a
escola e com a sua universalizacio. Por isso, as discussoes acerca da educacio nio devem ser
abondonadas.

A presente obra tem como objetivo oportunizar a varios pesquisadores, professores e estudantes
momentos para contribuirem, de forma significativa, com reflexoes acerca dos processos que envolvem
a educacdo brasileira. Assumimos, desde ja, que as questdes que envolvem a contemporaneidade da
educagdo nio conseguirao ser esgotadas aqui!

Lucas Rodrigues de Oliveira
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Capitulo V

Formacgao inicial de professores: concepgoes
pedagdgicas progressistas e aplicacionistas e a
identidade docente

Recebido em: 16/09/2020 Cleide Pereira dos Anjos'”
Aceito em: 22/09/2020
92 10.46420/9786588319307cap5

INTRODUCAO

Dentre as propostas didatico-pedagogicas para a formacdo docente, compreendemos que
existem propostas tidas como progressistas e propostas mais conservadoras, com énfase na
racionalidade técnica de reduzida amplitude politica e pedagdgica, chamadas de modelos aplicacionistas.
Dentre as discussoes mais progressistas, faz-se necessario compreender quais sao os limites e as
possibilidades dos curriculos de formagao docente em todo o pafs se efetivarem, em relacio a
implantacao de programas e projetos que elevem a qualidade dos cursos de formacao inicial docente e
que propiciem o exercicio da cidadania e da a¢ao politica emancipatéria. E, assim, possam contribuir
para a constru¢ao de uma identidade docente, que se direciona para projetos politicos de transformagao
da sociedade.

O avanco das legislagoes referente a formacao inicial de professores nao pode ser considerado
como suficiente para que possamos construir um processo de formagdo docente que considere os
diferentes saberes e praticas pedagdgicas desenvolvidas no interior da escola publica. As concepgdes
progressistas propdoem que voltemos os nossos olhares e estudos para as experiéncias de ensino
desenvolvidas em sala de aula, bem como, nos diferentes cursos de formagao docente. Ao passo que as
concepgoes aplicacionistas propoem a aplicagao direta do contetdo aos alunos. Para tanto, basta que o
professor domine os conhecimentos da sua area de sua formagao.

Assim, é preciso compreender e pesquisar os diferentes movimentos da realidade educacional
do pafs, nas suas diferentes regides, além de dialogar com importantes pesquisadores que analisam os
saberes da experiéncia e aqueles de natureza didatico-cientifico, bem como desenvolver investiga¢ao

cientifica acerca dos sujeitos envolvidos em diferentes contextos educacionais. E, deste modo, avangar

! Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para.
* Autor de cotrespondéncia E-mail: anjoscma@unifesspa.edu.br
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na elaboragao de conhecimentos, praticas e processos que visam produzir saberes acerca da licenciatura.
Ao contrario das propostas progressistas, o que vem ocorrendo nos cursos de formagao docente ¢é a
oferta de cursos aligeirados, desconsiderando todos os estudos e pesquisas construidos até aqui, e este
fenémeno ocorre, em especial com a oferta da licenciatura via educagao a distancia (EAD), onde, a
oferta do curso esta basicamente centrada no ensino, sem ofertar a pesquisa e a extensio e na
transmissao de conteudos. Nao negamos os avangos tecnoldgicos, em relagao a EAD, que podem e
devem ser utilizados na oferta de cursos de licenciatura, no entanto, acreditamos que a oferta de
formacao inicial de professores requer mais empenho em termos de conhecimentos e experiéncias na
formacao do egresso do curso, em especial, no que se refere, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao e da necessaria construcao da praxis pedagdgica.
De acordo com Chaui (2003):
A docéncia é pensada como habilitacio rapida para graduandos que precisam entrar
rapidamente num mercado de trabalho do qual serdo expulsos em poucos anos, pois se tornam,
em pouco tempo, jovens obsoletos e descartaveis, ou como correia de transmissio entre

pesquisadores e treino para novos pesquisadores. Transmissdo e adestramento. Desapareceu,
portanto, a marca essencial da docéncia e formacio.

A formagao de professores, como objeto de estudo e pesquisa, ainda ocupa um lugar secundario
no ambito das universidades, apesar de todos os avancos, da mesma maneira que os cursos de
licenciatura, tidos muitas vezes como cursos destinados aos estudantes de baixa renda e vistos pela
sociedade, de forma preconceituosa, como de reduzida bagagem cultural, e sem compromisso com a
formagdo académica. No entanto, é preciso formar professores e estes se tornam cada dia mais
imprescindiveis na sociedade. Em nosso entendimento, um dos maiores entraves presentes na formagao
de professores, diz respeito, as dificuldades de se estabelecer a relacdo teoria/pratica no ambito da
formacdo dos egressos dos cursos de licenciatura. E, ha poucas pesquisas e programas de formacao
docente que tem por meta construir um processo de promover a relagdo teoria/pratica na formaciao
dos egressos dos cursos de licenciatura, para que possamos obter referéncias tedricas e praticas sobre
como proceder para realizar tal intento, no entanto, deixamos claro que entendemos que a praxis
pedagdgica e um exercicio, exercicio este que tem que ser estabelecido a partir de experiéncias
localizadas e a extensao universitaria tem e tera um papel fundamental nestas experiéncias pedagogicas.
Estabelecer programas e curriculos de formacao de professores, alicercados em projetos de agdo-
reflexdo-acdo, no interior das universidades publicas e em escolas de aplicagao ou até mesmo da rede
publica, ou seja, do exercicio efetivo de praxis pedagogica, significa promover as inovagdes necessarias
e criativas ao exercicio docente, e processos de mudanga e emancipagao, considerando as singularidades
de cada instituicao de ensino, neste sentido:

[...] problemas entorno da praxis: que ¢é; sua unidade com a teoria; a praxis criadora ¢ a
reiterativa; a espontinea e a reflexiva e sua mescla para alcancar éxito. Costuma ocorrer que a
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praxis revolucionaria espontinea tem uma baixa ou infima consciéncia do que socialmente
quer e deve ser, ou ¢ tdo reiterativa que pode derrocar-se com relativa facilidade. A praxis
critica da realidade, e autoctitica, porque nio existem privilegiados juizes do conhecimento,
a critica trabalha em conjun¢do com o comportamento preventivo cheio de valores
consciéncia de classe.

o 0o o

A praxis pedagogica esta além da pratica ou da sua simples jungdo com a teoria, ela ¢
principalmente, a busca do movimento criativo da histéria onde os seres humanos podem criar construir
os ideais emancipatérios, a partir do movimento do conhecimento cientifico, indo além da sua unidade
com a teoria. E criacdo e emancipagao de classe. Identificamos nas diretrizes curriculares nacionais para
a formacio de professores de 2015 e, posteriormente, em 2019, a exigéncia de que nas disciplinas dos
cursos de graduacao, oferte-se uma carga horaria, destinada a extensdo universitaria. As atividades de
extensio visam estabelecer um didlogo com a realidade em que as instituigdes estejam envolvidas,
exercitar a relagio teoria e pratica e ofertar aos graduandos o contato com o mundo do trabalho e das
comunidades. Dentro dos estudos de Sanchez Vasquez (1980), sobre a praxis pedagbgica, entende-se
que:

E como se isso fosse pouco, a histéria das ciéncias e das técnicas brotam de praticas de base,
seja na fisica, na quimica, nas matematicas ou na engenharia. A pratica amplia os horizontes
tedricos (os descobrimentos das forgas produtivas caem sob o controle do intelecto), sem que
se reconheca sua origem. Nao s6 aporta critérios de validade, mas também fundamentos e
novos aspectos e solucoes de um que fazer, e até meios ou instrumentos inovadores. E certo
que existem diferencas especificas ou autonomia entre teotia e pratica. Nao sio idénticas: ndo

sempre a segunda torna-se tedrica; tampouco a primazia da pratica dissolve a teoria: as vezes a
teoria adianta-se a pratica, e existem teorias ainda ndo elaboradas como praticas.

A praxis pedagdgica ¢ a atividade pratica adequada a fins de mudanga, de superagdo de uma
realidade para se construir outra realidade, num movimento constante de agao-reflexdo-agao, certos de
que em educagdo e num processo de aprendizagem, de construcido do conhecimento, nao ha verdades
absolutas, verdades prontas e acabadas, mas sim um constante movimento do devir historico, como
preconizava Paulo Freire, ao apresentar a sua obra Pedagogia da Autonomia (Freire, 1996), além do
necessario conteido politico para entendimento da realidade. Entendimento este que propicia a
ampliagdo dos conhecimentos e a consciéncia de classe. A praxis pedagdgica é uma acdo pratica para
mudar algo que desejamos que seja mudado.

Em sua acepgio revoluciondria, a praxis ¢ uma pratica que aspira melhorar radicalmente uma
sociedade: tem um cariter futurista; trabalha a favor de um melhor porvir humano. A praxis
revolucionaria aspira uma ética, aspira viver bem com e para os outros em institui¢des justas.
Isto supde a mudanga das circunstancias sociais ¢ do préprio ser humano. Os individuos sdo
condicionados pela situagdo social em que se encontram. Este ser-estar em uma situacido
provoca suas rea¢es mais ou menos revolucionarias ou, ao contrario, adaptadas a um status

quo. Se o comportamento historico ndo ¢ previsivel, deve sim explicar por que e como
arraigam os projetos coletivos (Sanchez Vasquez, 1980).

Formacao demanda investimentos, desenvolvimento de programas e tempo para amadurecer

ideias e projetos, além do necessario estudo da realidade educacional a partir do chao da escola, ou seja,
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da sala de aula, com destaque para a escola publica, a escola, que em nosso entendimento, ¢ a escola, a
que tém acesso os filhos do trabalhador no Brasil, ou seja, as classes populares. A elevagao da qualidade
de ensino terd que partir da sala de aula. Compreendemos que as politicas publicas oficiais, instituem
aos cursos de formacao de professores, a concepgiao pragmatica de formagao, como uma de suas
principais bases tedricas. Nao se trata simplesmente de dominar conteudos especificos, de natureza
cientifico-cultural, hd uma complexa gama de conhecimentos num determinado contexto sociocultural,
sejam eles os saberes da experiéncia, os curriculares, os pedagogicos, os saberes académicos, em didlogo
constante com a dinamica de vida dos sujeitos, pot isso:
[...] N2o se trata de pensar um curso de formacdo docente no qual cada disciplina apresente
“receitas” de como ensinar determinado conteudo. O ensino-aprendizagem nio ¢ exercicio de
légica formal, abstrata, mas se da na relagio cotidiana e concreta entre alunos, professores e a
realidade. Trata-se, portanto, de pensar em um curso de formacio docente que possibilite o
contato cotidiano com este contexto e daf reafirmamos a importancia de pensar a condicio

espacial como principio nos cursos de formacao de professores, seja de Geografia ou qualquer
outra area (Girroto; Mormul, 2016).

As pesquisas desenvolvidas por Tardif (2010) propdem romper com uma concep¢ao de
formacao docente que limita a pratica do professor a uma atividade meramente técnica, como se esta,
fosse externa ao sujeito que a executa. Na diregdo contraria a esta concep¢ao, Tardif (2010) aponta que
o saber docente se constitui e nele se reconstréi em diversos momentos de formagio inicial e pratica
profissional, constituindo-se a partir de reflexdes sobre e na pratica, contextualizada e situada (Girroto;
Mormul, 2016). A pratica pedagdgica, centrada no cotidiano da escola, com todas as suas demandas, é
sabidamente, geradora de saberes, sendo que a profissio docente é uma a¢io essencialmente humana,
constituida de interacdes humanas. Além do que, a pessoa do professor, também se constitui em
importante elemento de reflexdo critica na formagao docente.

Naquilo que Noévoa (2009) conceitua como relagdo entre profissionalidade e pessoalidade
docente:

Ao longo dos ultimos anos, temos dito (e repetido) que o professor ¢ a pessoa, € que a pessoa
¢ o professor. Que ¢ impossivel separar as dimensSes pessoais e profissionais. Que ensinamos
aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos. Que

importa, por isso, que os professores se preparem para um trabalho sobre si préprios, para um
trabalho de autorreflexdo e de autoanalise (N6voa, 2009).

O que as pesquisas sobre os saberes profissionais mostram é que eles sao fortemente
personalizados, ou seja, raramente se trata de saberes formalizados ou objetivados, mas sim de saberes
apropriados, incorporados, subjetivados, o que torna dificil dissocia-los de pessoas, de suas experiéncias
e situagdes de trabalho (Tardif, 2010). Sao construidos no exercicio diario da profissao, na sala de aula,
dentro das instituicdes de ensino.

O que Tardif (2010) aponta e que vai na mesma direcao das consideragoes feitas por Larrosa

(2002) ¢é o sentido formativo destes saberes, que mudam profundamente os sujeitos que os produzem.
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Por isso, a reflexdo sobre e na pratica pedagogica, devidamente contextualizada sobre aquilo que nos
acontece, em todas as experiéncias formativas no chao da sala de aula, nos estagios supervisionados,
nas organizag¢des politicas ou nas discussoes e debates na universidade e nos grupos de pesquisa, precisa
ser amplamente investigada na formagao docente e comporem a formagao do professor critico-
reflexivo. Ha que se entender e compreender o teor formativo destes saberes, sendo que a escola poderia
mediar este processo formativo. Esta concepgao vai ao encontro das pesquisas de Azanha (2004), no
que refere as politicas de formacao de professores. Segundo o autor:
As instituicoes formadoras de docentes tém de ver nessa variedade o ponto de partida para
formular suas propostas. Diferentemente de outras situa¢des profissionais, o exercicio da
profissao de ensinar s6 ¢ possivel no quadro institucional da escola, que deve ser o centro das
preocupacoes teoricas e das atividades praticas em cursos de formagdo de professores. O

professor precisa ser formado para enfrentar os desafios da novidade escolar contemporanea
(Azanha, 2004).

No entanto, em suas pesquisas sobre curriculos de formacdo de professores, Tardif (2010)
constatou que tal amplitude ainda nao tem sido levada em consideragao, visto a recorréncia de um
modelo de formagao ao qual denominou de aplicacionista (Girroto; Mormul, 2016). Sobre o modelo
aplicacionista, podemos afirmar que:

Os cursos de formagdo para o magistério sao globalmente idealizados segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento: os alunos passam certo numero de anos a assistir as aulas
baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou
durante essas aulas, vdo estagiar para aplicarem esses conhecimentos. Enfim, quando a
formacio termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e

constatando, na maioria das vezes, que esses conhecimentos proposicionais nao se aplicam
bem na acdo cotidiana (Tardif, 2010).

Os professores nao estao sendo simplesmente proletarizados, as mudangas nas relacdes
trabalhistas e o que se espera de desempenho profissional, em exercicio, sofrem modificagdes diante de
um quadro denominado pelos estudiosos criticos, que as denomina de pejotizagao do trabalho docente,
constatamos que a relagao teoria/pratica tem tido pouca atengio e, observamos também investimentos
minimos no exercicio da praxis pedagodgica, que poderia contribuir como método de formagio
académica, tanto, para refletir sobre praticas pedagogicas em andamento, como para problematizar a
acao docente # Jocu, a fim de refletir sobre a realidade cotidiana docente, bem como no desenvolvimento
de projetos de pesquisa-agcao em educagao que sejam adequados aos objetivos propostos de mudanga
social e que contribuam para pensarmos a a¢io docente, como uma agdo intelectualizada, onde o
professor é concebido como um intelectual, um intelectual transformador. Assim, torna-se bem claro
que:

A mudanga da natureza de seu papel e funcio significa o desaparecimento de uma forma de
trabalho intelectual de importincia central para a prépria pedagogia critica. Além disso, a
tendéncia de reduzir o professor ao nivel de um escriturario, que executa ordem de outros

dentro da burocracia escolar, ao nivel de um técnico especializado, ¢ parte de um problema
maior dentro das sociedades ocidentais; um problema marcado pela divisdo continuada do
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trabalho social e intelectual pela crescente tendéncia optressiva para o getenciamento ¢ a
administracdo da vida diaria (Giroux, 1997).

Segundo Contreras (2002) a ideia basica do modelo de racionalidade técnica é que a pratica
profissional consiste na solucio instrumental de problemas, mediante a aplicagao de um conhecimento
tedrico e téenico, previamente disponivel, que procede de pesquisa cientifica. E instrumental porque
supde a aplicagao de técnicas e procedimentos que se justificam por sua capacidade de conseguir os
efeitos ou resultados desejados. E, assim, compromete-se a autonomia do professor, impossibilitando-
o de construir uma autonomia intelectual sobre a sua pratica, sendo que o mesmo, pela prépria natureza
da sua funcao, constitui-se como autor e ator do seu trabalho cotidiano (Pimenta, 1999), além do que ¢
ineficiente em relagao ao atendimento das demandas da realidade pedagdgica de uma sala de aula real,
tanto daquelas localizadas nos centros, bem como nas periferias urbanas, areas de assentamento da
reforma agraria, comunidades quilombolas e aldeias indigenas. Excluidos do poder de decisao sobre o
seu objeto de trabalho, sobre como participar das politicas publicas de curriculo, das politicas de
avaliagOes locais, nacionais e internacionais, dos conteidos e das politicas de gestao das unidades
escolares, os professores tornam-se técnicos, especialistas em determinado conhecimento. Torna-se
incapaz de ser sujeito de sua vida, de se comportar enquanto construtor de sua propria identidade
pessoal e profissional e de propor um projeto social (Girroto; Mormul, 2016).

[...] Esta perda da autonomia traz significados profundos, uma vez que em sua base se encontra
um projeto de formagio docente e de educacio que reproduz as condi¢bes de legitimidade do
discurso competente e que aprofunda o processo de desmonte da educacdo publica, cada vez

mais entregue a consultores privados, concebidos, pelo status gno como aqueles capazes de
produzir resultados (quantitativos) vao valorizados por tal discurso (Girroto; Mormul, 2016).

Tal interdicao também pode ser percebida na apropriagao, feita pelos especialistas competentes
(Chaui, 2007), dos conhecimentos tidos como necessarios a esta formagao. Segundo Noévoa (2009), tal
situagdo tem produzido um excesso de discursos e uma pobreza de praticas e dificuldades de construgao
de um projeto de formagao docente que reconhega e possibilite a participagao de diferentes sujeitos e
saberes. No modelo aplicacionista, despreza-se o contexto da produgdao dos conhecimentos, prioriza-
se a dimensao tedrica do conhecimento e a capacidade do futuro professor em transmiti-los. E por isso
reforga-se a posicao do professor universitario e do seu saber como principais sujeitos na formacgao
docente entre escola e universidade neste processo formativo (Girroto; Mormul, 2016). Por isso, a
énfase excessiva dada aos sabetes académicos/disciplinares desconectados das praticas profissionais do
professor, como se os mesmos fossem suficientes para a formagao docente.

O curriculo (Goodson, 2001; Apple, 2006) nio pode ser compreendido como um mero
instrumento racional de planejamento e organizagao. E, antes, campo de lutas e disputas que envolvem
concepgoes diversas, politicas, filosoficos, ética, etc. que pressupde a construgao de um modelo de

sociedade. Pressupoe-se, essencialmente, uma discussiao sobre os fundamentos e os objetivos de uma
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determinada formagao intelectual, de um sujeito. Sem esta discussao, a escolha dos conteudos, saberes
e praticas que passardo a compor um curriculo se tornardo vazias, desarticuladas, reprodutoras de
conflitos e de ideologias (Silva, 2013). Esta discussdo curricular precisa ser pautada em debates que
envolvam os diferentes sujeitos da educagao e nio se restringir apenas ao ambiente universitario. Esta
restricao explicitard novamente em uma concep¢ao de que a formagao de professores ¢ monopélio da
universidade e dos especialistas competentes e que, portanto, s6 ¢é legitimo o conhecimento por eles
desenvolvido.

Legitima-se a divisao social e intelectual do trabalho, a partir da ideia de que a universidade é o
lugar da construgao de teoria, enquanto a escola da realiza¢ao da pratica. Esta concepcao traz sérias
implicagdes para se pensar a educacdo e a formacao docente, bem como um projeto de sociedade
emancipatéria. Pauta-se na alienagao social, politica e espacial, no qual apenas alguns e, no caso aqui,
algumas universidades publicas, se colocam no lugar de produtores de conhecimento, frente ao restante
dos sujeitos sociais que nao tem como investir em pesquisas de ponta (Girroto; Mormul, 2016).
Constata-se que o modelo aplicacionista de formagao de professores predomina num contexto
sociopolitico em que prevalece apenas uma logica, que € a logica de mercado, e um unico pensamento
politico e econémico, que ¢ o neoliberal.

A seguir apresentamos algumas consideragoes sobre formagao inicial de professores e as
inovagoes em relagdo as tecnologias da informacgio e da comunicagio (TICs), sobre a oferta de
Educacio a Distancia (EAD), com grande destaque para as licenciaturas o que demonstra ainda mais o
avanco das concepgdes aplicacionistas na formagao de professores, com amplo discurso de praticas
neotecnicistas de formagao inicial docente, com énfase na aplicacio de receitas prontas,

desconsiderando a funcao intelectual do docente.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES, AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO E A EDUCACAO A DISTANCIA (EAD)

No Brasil, a inser¢do das inovagdes em relacdo as tecnologias, foi iniciado em 1987 sob a
lideranca da Coordenag¢ao Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), que
promoveu a interligagdo em centros de pesquisas de 14 estados, embora ainda em carater académico
(Oliveira, 2007), com o uso de computadores e internet. E, a partir deste processo, é que se iniciou um
movimento de oferta de cursos de formacao, nas mais diversas areas do conhecimento, via educacao a
distancia (EAD). Entre estes cursos, ofertaram-se com uma escala bastante ampla cursos de
licenciaturas nas mais diversas areas do conhecimento. Embora haja bastante critica a esta modalidade

de ensino vem alcangando os mais longinquos lugares do Brasil.
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De fato, é certo afirmar que, conforme Prado (2000), as tecnologias se fazem presentes nas
atividades diarias humanas desde os primérdios, quando o homem passou a inventar instrumentos para
facilitar a caga, garantindo, assim, a sua sobrevivéncia. O mesmo também pode ser vislumbrado na
esfera educacional. A oferta de EAD faz-se necessaria num mundo mediado pelas tecnologias da
informacao e da comunicagao, e em um pais de dimensdes continentais, e num contexto de intensa
competitividade entre as nagdes, acirradas pela globalizacido da economia. No entanto, ha
questionamentos que enfatizam o carater tecnicista da formagao, esvaziamento das licenciaturas e uma
formacao onde ha predominancia da oferta dos saberes académicos em detrimento da pesquisa, da
extensio e, até mesmo, dos estagios, com atividades formatadas apenas dentro do exercicio técnico da
profissao docente em sala de aula. A formagao, em muitos casos, da-se de forma aligeirada, sem qualquer
aprofundamento, centrada apenas nos saberes académicos, com predominancia dos aspectos
relacionados a oferta de conteudos.

Verifica-se na maior parte das escolas publicas brasileiras a inexisténcia de laboratérios de
informatica que sejam adequados ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas e projetos de
aprendizagem de modo interdisciplinar, através da educagao a distancia e do uso de tecnologias que
possibilitem as metodologias ativas no processo de ensino/aprendizagem. Discute-se nos grupos de
pesquisa que tratam das novas tecnologias da informagao e da comunicaciao e formagao docente, a
necessidade contemporanea de pensarmos na inser¢ao das redes de aprendizagem nas escolas publicas,
dispensando assim os laboratérios, a partir do uso de swartphones e notebooks conectados a rede de wi fi.
Quando ha oferta de laboratérios nas escolas, quase sempre se fazem presente maquinas obsoletas e
sem manuteng¢ao ou apoio técnico e frente as inovagdes eles ja ndo sdo mais necessarios, as tecnologias
de redes de aprendizagem podem substitui-los.

Entretanto, Almeida (1988) afirma que ¢ importante usar TICs a partir de uma perspectiva de
educacgio voltada para a emancipa¢ao humana, com compromisso, criatividade e competéncia, pois se
faz necessario que os profissionais da educagdo participem ativamente das propostas de formagao
docente, a partir do uso destas tecnologias e também que apresentem suas propostas de praticas
pedagdgicas, exercendo assim a sua func¢ao de ativos intelectuais da cultura e da ciéncia.

A internet torna-se, gradativamente, um meio comum de trocas de informagoes, de acesso de
especialistas para pesquisas, de criangas e jovens, de formacao de equipes de trabalho, de construcao de
relagoes de amizades, independente da distancia geografica e da oferta de educagao a distancia e do
fluxo de informagbes no mundo do trabalho, o que fortalece o processo de globalizagao da economia
em curso e as agoes dos organismos internacionais, como a ONU e os seus 6rgaos para a infancia,
educacio e cultura em escala mundial. Pessoas de diferentes lugares podem se comunicar em fracao de

segundos. Diferente das tecnologias surgidas em anos anteriores, a internet rompe nao sé as barreiras
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geograficas, de tempo e espago, permitindo que as informagdes ocorram em tempo real e que este novo
cenario social, tecnolégico e cultural, esteja cada vez mais familiar para a grande maioria das pessoas no
mundo (Santos, 1998).

Como exemplo de inovagOes tecnoldgicas no ambito do ensino, a partir de 1994, houve a
expansao da zternet nas Instituicdes de Ensino superior (IES). As universidades brasileiras comegaram
a ofertar cursos superiores a distancia e a utilizar as TICs com maior frequéncia. Desde entao, a EAD
criou um mercado amplo e sem precedentes cujas fronteiras, cada vez mais, tendem para o infinito.
Com a Pandemia (COVID-19/0OMS/2020), o ensino remoto, passou a ser uma realidade em muitos
lugares em escala mundial e as desigualdades sociais e a exclusao digital também se tornaram mais
visiveis aos olhos da sociedade, nos paises em desenvolvimento.

Segundo Tajra (2008) ¢é preciso que os educadores pensem e reconstruam o saber, num
momento histérico em que o conhecimento se tornou a principal for¢a propulsora de producao de
mercadorias, das relagoes sociais e processos formativos e de gestao publica dos desafios mundiais em
termos de pandemias, fome e produ¢ao do conhecimento e, também de emancipacdo social. Assim,
considera-se que estamos passando por grandes transformagdes tecnolégicas e com isto estdo sendo
modificados os padrdes de produgio e organizacao de trabalho.

Para que o trabalho pedagdgico do docente seja desempenhado de modo competente, critico e
emancipatério, e em sintonia com o cenario atual, que tem exigido maior integracao das tecnologias
eletronicas no ensino ¢ necessario que o professor tenha “dominio técnico, pedagdgico e critico da
tecnologia” (Leite, 2011). Compreende-se que ha pouca interatividade entre formacdo, praticas
pedagdgicas e as tecnologias da informacao e da comunicagao em sala de aula, bem como, uma proposta
de praxis pedagdgica, como uma agdo para superagao das desigualdades e de inclusio digital.

Para Moraes (1999), vive-se num mundo pequeno e grande ao mesmo tempo, tecido pelas redes
de computadores, com a clara compressio do espago-tempo. Nao é mais possivel controlar o fluxo de
informagoes e o maior desafio é produzir conhecimento e realizar um manejo criativo e critico sobre
esse mundo, sobre as informagdes que circulam na sociedade e quanto a dissemina¢ao e democratizagao
da ciéncia. As tecnologias educacionais surgem com as transformagées econdémicas no cenario mundial,
periodo no qual as inovagoes tecnologicas estavam em processo de ascensao e as novidades tecnoldgicas
estavam sendo criadas para atender o mercado. Vivemos hoje numa sociedade que se afirma cada vez
através da organizacao em redes, as chamadas sociedades em redes (Castells, 2002).

O educador nao pode se neutralizar diante da forte influéncia langada pela midia, é necessario
cuidado, quando se trata da formagao escolar. Afinal, informacao nao é sinénimo de conhecimento. A
internet ¢ uma central mundial de informagdes e pode ser uma boa aliada da escola, mas precisamos

considerar que a grande rede nao tem sé informagdes confiaveis, ha muito conhecimento e informagoes
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questionaveis. Ha que se pensar no docente e na pratica pedagdgica exercida no interior da escola
publica e na formacao para discernimento e uso intensivo do senso critico. Assim, concordamos com
Pimenta (1999) quando apresenta as suas pesquisas sobre como o professor constréi a sua identidade
profissional, onde afirma que apenas o acesso as informacgoes nao ¢ suficiente, uma vez que ¢ preciso
saber trabalhar com as informacdes, para assim gerar conhecimentos e ir construindo a sua identidade
profissional, além do necessario confronto com a pratica. Neste sentido:
Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacio social da profissio; da
revisao constante dos significados sociais da profissao; da revisio das tradicdes. Mas também
da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. [...]
Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor conferem a

atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo,
de sua histéria de vida e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor (Pimenta,

1999).

Espera-se muito da licenciatura, que “[...] ela forme o professor [...]” (Pimenta, 1999)”. Espera-

se que os docentes se comprometam com a formacio dos alunos, como processo de humanizacio e

construcao histoérica da nossa civilizagao, que deem continuidade ao seu processo formativo e que lutem

continuamente por melhorias nas condi¢oes de trabalho, no exercicio da docéncia, e pela valorizagao

financeira e reconhecimento profissional dos professores e relevancia da educagao, além de criarem,

produzirem conhecimento sobre o uso pedagogico das tecnologias da informagao e da comunicagao,
Pimenta (1999), assim, prossegue afirmando que:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de

humanizagio dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos

alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente

irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o

ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os

conhecimentos da teoria da educacio e da didatica necessatios a compreensao do ensino como

realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a prépria atividade para, a

partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construgdo de suas identidades como professores (Pimenta, 1999).

O aluno da atualidade é um nativo digital, parece possuir habilidades natas para lidar com as
tecnologias, estes recursos poderiam dinamizar a didatica e a metodologia de ensino, o acesso ao
conhecimento e as bibliotecas, dentre outros espagos de conhecimento e teriam em maos, um
mecanismo a mais para formar cidadios criticos, éticos, autbnomos e emancipados e construir uma
sociedade sem a exclusdo social e digital.

A internet pode contribuir na formacao de nossos estudantes, mas eles tém que ser orientados,
no sentido de saber identificar conhecimentos relevantes, adquirir novas habilidades de trabalho
exigidas pelo mundo académico que sio requeridas aos docentes e discentes, observa-se que as
discussoes politicas e o compromisso com a educagao publica tornam-se premente nos dias atuais, onde
a disseminagao de noticias falsas e a desinformac¢ao comprometem a educagio e a ciéncia em si. Torna-

se necessario saber como usar a znfernet para que ela trabalhe a nosso favor, a favor de um projeto de
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sociedade democratico e com justi¢a social e a escola tem papel fundamental nesse processo, pois ela
pode ensinar nossas criangas a buscar o que a znternet tem de melhor com a devida seguranca. E, ¢é
preciso lembrar que na contemporaneidade a incidéncia de fake news, noticias falsas espalhadas em massa
pelas redes sociais e sabidamente financiada por grupos extremistas, os conhecidos disparos de
whatszapp, afeta as relagdes humanas naquilo que ela tem de mais precioso que é a conduta ética na
politica e no exercicio da cidadania, em sua totalidade, como foi evidenciado, por exemplo, nas tltimas
elei¢oes presidenciais no Brasil (Elei¢oes, 2018) e nas relacdes humanas, constitui-se assim em um pilar
para a desinformacio. Esta realidade do uso intensivo de fake news mostra um cenario social preocupante
com forte necessidade de a educagio intervir neste processo, que compromete o exercicio da cidadania

e a vivéncia da democracia.

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES, A DIVERSIDADE E A EDUCAGAO
INCLUSIVA

Com relagao a formacao de professores, além da necessaria inser¢ao no mundo das tecnologias
da informagao e da comunicagao, ainda se faz presente na atualidade, a obrigatoriedade da abordagem
pedagdgica sobre a diversidade étnico-cultural, dentre as politicas publicas de inclusdo social e as
relagdes étnico-raciais® que sdo parte das discussoes, e propostas oriundas da legislacio federal, para
comporem os curriculos de formagao inicial de professores. As politicas publicas afirmativas trazem a
tona um debate necessario, amplia o seu leque de formacao, em relagdo a conhecimentos, atuagao
profissional e de campo de pesquisa. Ao mesmo tempo em que avanga também as politicas publicas em
relacdo a educagdo especial e a obrigatoriedade de atendimento nas escolas das redes publicas e privadas.
Entende-se que o conceito de inclusdao se baseia em um consenso emergente de respeito a diversidade,
e foram gestadas em escala mundial, que, por sua vez, apregoa o debate sobre a normalidade das
diferencas humanas, em um debate para avangarmos em termos de civilizagao. Politicas afirmativas de
inclusdo social exigem, no entendimento de Maturana (1999):

[...] exige o viver juntos, o conviver. Exige amor, porque somos, na condi¢io de seres

humanos, profundamente dependentes do amor, ¢ o amor ¢ o dominio das agdes que
constituem o outro como um legitimo outro em convivéncia com o uno.

2 A Lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas publicas
e ptivadas do ensino fundamental e médio. O parecer do CNE/CP, de 03/2004, constitui-se no documento que aprovou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para as rela¢des étnico-raciais. Esta ¢ mais uma demanda para a formacio de professores
e para o exercicio da docéncia no ambito da educa¢io basica e reendossada a Estrutura de Agdo em Educagio Especial
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 1994).
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Por outro lado, ¢ importante destacar que a educag¢ao inclusiva, de acordo com as pesquisas de
Ferreira (2005):

[..] ndo diz respeito somente as criancas com deficiéncia - cuja maioria no Brasil ainda

permanece fora das escolas, porque nés nem tentamos aceita-las - mas diz respeito a todas as

criangas que enfrentam barreiras: barreiras de acesso a escolarizacdo ou de acesso ao curriculo,
que levam ao fracasso escolar e a exclusio social (Ferreira, 2005).

Em meio, as estas discussoes e inovagoes em termos de programas de formagao de professores
e as politicas publicas de inclusao, no ambito da politica, ocorreu o golpe parlamentar de 2016, e em
meio ao estado de excegdao, foram votadas as reformas trabalhista e a Proposta de Emenda
Constitucional, que ficou conhecida como a PEC do Teto dos Gastos que provocaram mudangas
significativas no rumo das relagdes de trabalho em educacao e nos demais setores e também na previsao
dos investimentos futuros em educacio e saude. A PEC 55 e a reforma trabalhista (Lei n® 13.467/2017)
trazem como perspectiva a precarizacio da educagdo e pode até chegar a inviabilizar a oferta de uma
educacio de qualidade e trazem em si, as praticas de precarizagdo e terceirizacao para o exercicio
docente, e condizente com a legislagdo em vigor, retrocedendo em relagao as relagdes de trabalho o que
certamente implicara em mais exclusao social e dificuldade de acesso a educagao.

A PEC 55 foi enviada ao Congresso Nacional em 16 de julho de 2016. Na Camara dos
deputados, se chamava PEC n° 241. Seu texto propdée a criagio de um teto, limite maximo, para os
gastos com as despesas primarias dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, a partir de 2017, pelos
proximos 20 anos. Com a aprovagdo desta lei, os recursos que seriam utilizados para o cumprimento
das metas do Plano Nacional de Educagao (PNE) devem ser reduzidos e, assim, ficara comprometido
o seu cumprimento, no decorrer deste periodo. Em agosto de 2020 tivemos a aprovacao do novo Fundo
Nacional da Educagao Basica (FUNDEB) pelo Congresso Nacional que amplia os recursos do Fundo
para investimentos na formagao e carreira dos professores da educagio basica.

Dentre as metas do PNE estao a universalizacao da educaciao Infantil, a valorizacao e formacao
dos professores e a ampliagao da oferta de educacgao integral. Tudo isto depende do apoio financeiro e
da infraestrutura da Unido. Pesquisadores afirmam que a aprovagao da PEC 55 inviabilizara a execug¢ao
da meta 20 do PNE que determina a ampliagao do investimento em educagao publica até atingir 10%
do Produto Interno Bruto (PIB) do pais até 2024.

O Plano Nacional de Educagio foi aprovado pela Lei n° 13.005, de 24 de junho de 2014
(BRASIL, 2014) e constitui-se num documento que estabelece as metas necessarias para
alcangarmos um novo patamar de qualidade na oferta da educacio brasileira. O PNE (2014-
2024) se estenderd até o ano de 2024, estabeleceu metas que para serem atingidas exigirdo

significativa eleva¢do do volume de recursos financeiros aplicados na educagio brasileira (Cara,
2011; Castro, 2005; Fineduca, 2014; Pinto, 2011).

O PNE (2014-2024) consiste na apresenta¢ao de 20 metas que atendem o conjunto de

necessidades de oferta de educagao brasileira. Entretanto, para que sejam efetivamente alcangadas, faz-
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se necessario o aumento no volume de recursos financeiros aplicados em educagao. Chaui (1996), ao
discutir a respeito dos recursos para a educagdo, afirma a necessaria vinculagao entre os investimentos
financeiros e a elevacao da qualidade do ensino e da formacido de professores ¢ a luta democratica para

a gestao do fundo publico.

[...] a luta pela qualidade do ensino, pela boa formacdo dos professores e dos alunos, pela
ampliagao da rede publica escolar, pela dignidade dos salarios de professores e funcionarios,
assim como a luta pela gratuidade da universidade publica e pela qualidade da formacio e da
pesquisa nio sdo lutas de uma minoria barulhenta, nem de lobistas e corporativistas, mas a
disputa democratica pela dire¢do da aplicaciao do fundo pablico (Chaui, 1999).

A autora ainda afirma que “[...] a luta politica democratica na sociedade de classes
contemporanea passa pela gestaio do fundo publico pelo qual a igualdade se define como direito a
igualdade de condi¢oes”. Assim, evidencia a luta também por uma gestao democratica da educagao. A
luta pela formagao de professores e a qualificacao do corpo docente, além das necessarias discussoes
sobre as propostas e implementa¢ao de curriculos dos cursos de formagao inicial de professores. Estas
sao questoes fundamentais no debate contemporaneo sobre oferta de educacio de qualidade. A
profissionalizacao dos professores ¢ mencionada, na Constituicao Federal de 1988, como fundamental
para a melhoria do ensino e, com isso, veio a exigéncia por qualificagdo universitaria, o que incentivou
a abertura de muitos cursos de licenciatura de nivel superior (Tardif, 1998). Muitos cursos tém a sua
qualidade questionada por se concentrar basicamente na oferta do ensino, em detrimento da pesquisa
e da extensao.

A PEC 55, na medida em que congela os gastos publicos, compromete a politica de valorizagao
dos profissionais da educagio, a realizacio de novos concursos, a constru¢ao de novas escolas, bem
como, as reformas necessarias para a melhoria de infraestrutura, a informatizacao e politicas publicas
para acesso a internet, assim como a moderniza¢ao dos equipamentos, a criagao de bibliotecas escolares
e as bibliotecas publicas, entre outras necessidades de infraestrutura, estao limitadas, por conta desta
emenda constitucional por vinte anos consecutivos.

Por outro lado, a reforma trabalhista, sancionada pelo presidente Michel Temer (2016-2018),
Lei n° 13.467/2017, publicada em 14 de julho de 2017, fez substanciais alteracoes em mais de cem
pontos da Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT) para todos os trabalhadores brasileiros, incluindo
entre eles os professores, tornando a condi¢ao da maioria dos trabalhadores ainda mais precaria. As
principais mudangas sdo as seguintes:

[...] a permissdo para se reduzir o tempo de alimentacdo; a ndo consideracio, dentro da jornada
de trabalho, das atividades no dmbito da empresa como descanso, estudo, alimentagao,
interacdo entre colegas, higiene pessoal e troca de uniforme; a flexibilizagdo das negociagoes
referentes a remuneracio, ndo precisando seguir o piso salarial; a perda de regras e formalizagio
de planos de carreira; o surgimento do trabalho intermitente que busca formalizar alguns tipos

de servigos, mas também, ao tornar o “bico” legal, estimula essa forma de trabalho, pois ¢é
menos onerosa ao empregador; o aumento da jornada maxima para trabalhos parciais; o
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fortalecimento das convenc¢des e contratos coletivos, titando a responsabilidade da lei e dando
aos sindicatos (Lei n° 13.467/2017).

Com a reforma trabalhista, ampliou-se a precarizacao do trabalho docente, através da aprovacao
pelo Superior Tribunal Federal (STF), da terceirizagao ampla e irrestrita nas escolas, bem como, a
abertura para a inser¢ao de profissionais em sala de aula, para o exercicio docente, que comprove o que
se denominou de notério saber, ou seja, sem nenhuma formacao na area de conhecimento em questao.
Este ¢ mais um ponto para contribuir para a desqualificagdao da educagao brasileira. O PL 4.302 permite
a terceirizagdo das chamadas atividades-fim, assim uma escola pode, simplesmente, manter um
professor sem nenhum contrato de trabalho direto. As escolas podem terceirizar desde os profissionais
de servicos gerais até professores do quadro docente. Também permite a reducao de salarios e provoca
uma desregulamenta¢ao em todo o sistema de prote¢ao ao trabalho docente garantido pela CLT e a
convecgao coletiva de trabalho. Assim, a reforma trabalhista traz ainda mais entraves para uma carreira
em que a atratividade profissional ja é um desafio para os cursos de licenciatura. Rompendo com aquilo
que aponta todas as pesquisas na area de formagao inicial de professores, sobre qualifica¢do profissional
para a docéncia.

Com relagao ao trabalho pedagdgico, no interior das escolas sabe-se que Projetos Politicos
Pedagégicos (PPPs), instrumentos comumente relacionados a qualidade de ensino e gestao democratica
da escola, exigem trabalho coletivo, estudo, além de integragao entre os profissionais da educagao. Tais
condi¢Ges, no entanto, nao existem com um corpo docente sem vinculo empregaticio e sem garantias
trabalhistas, contando apenas com profissionais com contratos precarios e clientelistas. A dificuldade
de éxito s6 aumenta quando temos propostas pedagogicas mais complexas, com praticas
interdisciplinares, experimenta¢ao pedagogica, projetos de trabalho e continua inovagao tecnologica.
Qualidade exige condi¢oes de trabalho adequadas e com um minimo de segurancga trabalhista, nio se
promove qualidade de ensino, sem a necessaria infraestrutura e politicas publicas de melhoria da
qualidade de ensino e inovagdo pedagdgica. Assim, as reformas trabalhistas, tais como estio sendo
engendradas, serdo prejudiciais para o exercicio da docéncia, isto, numa perspectiva além do modelo de
formacao aplicacionista, modelo este que suprime toda a necessidade de se investir em ensino, pesquisa
e extensdo, como principios académicos e metodoldgicos de forma indissociavel.

Temos também o fenomeno da Pejotizagdo no ensino superior privado que também tém
implicagdes trabalhistas.” Certamente, estas leis contribuirdo para produzir mais exclusio social, ao

contrario de legislagoes anteriores que propdem a inclusao social e as discussoes para modernizacao da

3 A “pejotizagdo” é a modalidade de fraude ao regime de emprego consubstanciada pela determinagiao do empregador para
que o empregado constitua pessoa juridica como condi¢do para sua contratacio ou continua¢io da prestagdo de servigos,
com o intuito de aviltar o correto pagamento das verbas trabalhistas e contribui¢Ges previdencidrias tipicas as quais faz jus
o empregado e, assim, minimizar os custos com mao de obra (OCDE, 2008).
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sociedade. O sentido léxico do termo “inclusio”, conforme destacado por Mattos (2010), conduz ao
ato de incluir. E, ainda, tido como sendo o antonimo da palavra “exclusao”. E nesse sentido que Charlot
(2002) trata a questao:
[...] destacando, ainda, que o respeito a diversidade ndo pode implicar, de modo algum, em
praticas segregacionistas. E necessario que se envolva um tratamento digno, com os mesmos

direitos sendo concedidos a todos, na medida em que cada ser humano, independentemente
de sua cultura, raga, classe social, com necessidades especiais ou nao, merece ser respeitado.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A GLOBALIZACAO
E preciso pensar a formagao de professores no ambito de uma gestao democratica, onde as
questdes da contemporaneidade que afetam o mundo como um todo sejam pensadas a partir da
globalizacao, fendmeno também conhecido como globaliza¢ao da economia, da cultura e das relagoes
sociais e ambientais, ou seja, a partir das demandas da atualidade. E estar atento a todos os fenémenos
advindos desta agao politica, uma vez que as questOes atuais sao tratadas no ambito global, tanto
questdes ambientais, como culturais e principalmente, no que se refere, a producao de artefatos e sua
distribuicdo no mundo e a produciao das matérias-primas. Quando se trata de formacdo inicial de
professores na era do conhecimento, as politicas publicas sao organizadas e implementadas nos paises
da América Latina a partir das pesquisas, proposi¢oes e deliberagdes da Organizagiao de Cooperacio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE)*, como organismo multilateral dos paises ricos e que controlam
os processos globalizadores, assim:
A escolha da OCDE como referéncia de andlise sobre a temdtica de formacido de professores
esta intimamente ligada ao papel que este organismo vem desempenhando em relagdo a
educacio, o que tem se manifestado por meio de publicacdes de documentos, da divulgacio
de relatérios de pesquisa, e do “aconselhamento” oferecido tanto aos paises membros como
aos outros [...]| Dentre os varios recursos desta instituicdo estd o Programa Internacional para
o Acompanhamento das aquisi¢bes dos Alunos (PISA), um exame internacional que vem
sendo aplicado periodicamente. Este programa tem como objetivo produzir indicadores nas

areas de Leitura, Matematica e Ciéncias de paises envolvidos servindo como parametro da
performance exigida pela sociedade do conhecimento. (Maués, 2011).

Para a OCDE a educagao tem papel crucial para subsidiar politicas de crescimento econdémico
e geracao de emprego e renda, bem como, promover a democracia e a governanga nas sociedades em
desenvolvimento. E o professor é um ator estratégico neste processo para fomentar a qualidade de

ensino. Quando se trata da relacio entre educacdo e crescimento, fica evidente a necessidade de se

+ A OCDE foi criada em 1948, no sentido de ajudar os paises devastados da II Guerra. Cumprida esta meta, a instituigao
necessitou de uma reorganizacdo e redefinicio de seus objetivos que o caracterizou como uma institui¢do de: Vocagido
internacional, um foro de consulta e coordenacio entre paises-membros, dedicada a consolidagio do modelo econdémico
adotado pelos paises desenvolvidos no pds-guerra, em complementagio ao instrumental de outras organizagdes econdmicas
criadas em Bretton Woods — FMI, Banco Mundial e o GATT (PINTO, 2000, p.18). A Diretoria de Educagio é composta
por comités técnicos, grupos de trabalho e o Centro para Pesquisa e Inovagdo em Educacdo (CERI). Tem por missdo ajudar
os paises membros e participantes a assegurar, para as respectivas populac¢oes, um aprendizado, ao longo da vida, para todos,
e que esta aprendizagem seja de qualidade e favoreca desenvolvimento individual com coesio social (OCDE, 2008).
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formar bons professores, ao passo que a OCDE reconhece que ha outros fatores intervenientes na
relagao ensino-aprendizagem. Para tanto, torna-se necessario proporcionar aos professores uma carreira
profissional atraente, conhecimentos e competéncias profissionais adequadas, recrutar, selecionar e
empregar os professores, reter os professores de qualidade nas escolas e elaborar politicas publicas
relativas a profissio de professor.
[...] Os beneficios totais da educagdo para os individuos e para a sociedade ultrapassam as
medidas puramente econémicas, como por exemplo, o aumento do salario. Parece ser mais
importante o fato de os conhecimentos e as competéncias adquiridas por meio da educacio
permitirem a manuten¢io da coesio social e do bem-estar individual [...] O documento da
OCDE (2007) “Comprendre limpact social de l'education” faz uma analise interessante da questdo,
que ajuda a melhor situar as politicas de formacdo de professores [...] o0 mesmo documento

evidencia a importancia para formar o capital humano e o capital social e a importancia tanto
no plano individual quanto no plano da coletividade [...] (OCDE/Relatétio, 2005).

Para a OCDE a sociedade se transforma continuamente, ha pressoes significativas para que a
escola mude, e que as politicas de formacao de professores precisam se adaptar a um mundo em
transformacgoes que “[...] estdo representadas pela globalizacio da economia, pelo crescimento da
concorréncia, o que faz com que seja muito dificil a um pafs manter um sistema educacional sem
alteragoes [...] o professor passa a ser o recurso mais importante do estabelecimento escolar, estando
por isso, no centro das preocupagoes daqueles que visam melhorar a qualidade do ensino [..]”
(OCDE/Relatério, 2006). No mundo contemporaneo, faz-se necessatio o aprendizado de:

[...] pelo menos uma lingua estrangeira, que leve em conta a diversidade cultural, incluindo
género, sexo, etnia, que encoraje a coesdo social, que atenda de modo eficaz os alunos
excluidos, aqueles que apresentam problemas de comportamento |[...| que utilizem as novas
tecnologias e estejam atualizados e que estejam atualizados de conhecimento e de avaliacdo da

aprendizagem [..] que sejam capazes de prosseguitem estudando pelo resto da vida.
(OCDE/Relatério, 2008).

No entanto, é preciso ressaltar as criticas que pesquisadores da area de educagao e formacao de
professores, fazem a respeito destas propostas de elevagao da qualidade de ensino, por parte da OCDE.

Para Tardif (2004):

[...] questio da obtencio de resultados em educagio, nada mais é do que um esforgo para fazer
as organizagcoes escolares entrarem na légica da ac¢do instrumental prépria da modernidade,
légica esta, segundo o autor citado, que esta baseado nos critérios de eficacia e de sucesso. Ou
seja, os parametros de mercado.

As politicas de formagao docente estabelecidas pela OCDE parecem estar dentro da
caracterizagdao das regulagdes pos-burocraticas (Feldefeber, 2007), assim, preconiza o salario baseado
em mérito, premiag¢oes diversas, e muito relacionada ao desempenho em sala de aula, politicas de
incentivos para atrair os melhores para a profissao, parametros de nivel internacional, com a aplica¢ao
de exames como o PISA, e tendéncia a criar padrdes internacionais sobre o que seria um bom

desempenho de aprendizagem.
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As mudancas que vem ocorrendo no modo de produgdo capitalista passaram a exigir do
trabalhador um petfil multinacional, demandando uma educagdo que possa atender a essa nova
conjuntura ocupacional [...| Registra-se a preocupagdo com governos “eficazes”, com escolas
de “sucesso” e o conteudo nelas transmitidos ocupa centralidade na agenda politica
educacional por meio da “cultura dos resultados”, via avaliacdes externas. (OCDE/Relatétio,
2008).

Assistimos a uma série de reformas educacionais no ambito da educa¢io e formacao de
professores que se apresentam em decretos, leis, pareceres, resolugdes e planos de educacio e “...]
apontam para a necessidade de adequacao e da formagao docente as novas exigéncias profissionais
decorrentes das inovagdes tecnologicas pautadas nos principios da flexibilidade e eficiéncia”
(OCDE/Relatério, 2008). Lenoir (2004), afirma que:

[...] a obrigacdo de resultados em educagdo procede dessa nova cultura comercial e se inscreve
plenamente na légica neoliberal, que responde ao fendomeno global de mundializacdo,
correspondendo ao discurso hegemonico do mercado que coloca a frente de tudo o principio

da exceléncia. A melhoria no processo de formacio de professores [...] pode ser observada no
Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE)”.

Assim, para Haddad (2008) “[...] a melhoria da qualidade da educa¢ao basica depende da
formacao de seus professores [...] a questdo ¢ urgente, estratégica e reclama resposta nacional [...]”. A
expectativa da OCDE ¢ que “[...] os professores atuem como pesquisadores e solucionadores de
problemas, refletindo sobre a sua propria pratica e assumindo maior responsabilidade por seu proprio
desenvolvimento profissional” (OCDE /Relatério, 2006). Dentro deste debate Gatti e Barreto (2009) e
Scheibe (2011), apontam que a realidade em relagdo a atratividade da carreira docente ainda esta bem
distante de acontecer, pois, “[...] apontam que existe uma tendéncia a queda no ingresso de alunos nas
licenciaturas”. Os estudos de Lapo e Bueno (2003) e Braz (2011) sinalizam desencanto, abandono e
desisténcia dos professores que ja compdem o quadro de efetivo exercicio na carreira.

Um dos principios que orienta as politicas na contemporaneidade é o efetivo exercicio da
democracia, para tanto é necessario construir uma autonomia, € autonomia pressupoe acesso ao
conhecimento, uma efetiva formagdo escolar, além do exercicio da cidadania. Praticas pedagogicas
subsidiadas por propostas de formacao classistas e de poder no interior da escola mostram com nitidez,
a divisao social e intelectual do trabalho dentro da organizacdo escolar. Assim, assistimos a execugao de
formacdo e propostas curriculares onde se reproduz fielmente a sociedade de classe, com claras
diferenciagdes sociais, com o destaque de que a formagao do trabalhador no mundo globalizado tornou-
se mais sofisticada, exigindo mais saberes e mais qualificacGes, e contraditoriamente o desemprego em
massa torna-se a tonica do século XXI, com o consequente aumento das desigualdades sociais. Charlot
(2005), ao questionar as praticas pedagogicas no interior da escola e praticas classistas de formagao,
levanta alguns questionamentos sobre o que seria uma boa formagao e uma aula de qualidade:

O que é uma aula interessante? Como realizar o frutifero encontro entre o prazer e o saber?
Campos férteis das inquietagdes, autonomia e cidadania que a sociedade mundializada prop&e
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aos educadores. Assim, a teoria da reproducio serve de fundamento para desvelar, a relagio
cotidiana, existente entre as diferentes culturas que interagem no interior das sociedades
contemporaneas e a cultura do sistema educacional. Enquanto, no primeiro tipo a relagao, o
sistema reproduz as formas de produgio e, em decorréncia, os conflitos entre as culturas
dominantes e dominadas, no segundo tipo as a¢des educativas reproduzem as geragdes para
os papéis sociais indispensaveis a manutenc¢io das estruturas sociais, economicas, culturais e

politicas (Chatlot, 2005).

Ainda sobre os pressupostos da teoria da reproducao de Bourdieu (1975) e Passeron (1975)
Charlot (2005) encontra-se “[...] os fios adequados para compreender e avancar sobre os significados
mais profundos de conceitos, como - capital cultural — presentes na produgao cotidiana, habitat, |...]
disposi¢des psiquicas socialmente construidas que agem como matriz das praticas do individuo e
diversidade das formas de lazer”. Dentre os pressupostos desta teoria, a fato das classes trabalhadores
serem educados para obedecer as regras, ouvir e repetir, viver ¢ praticar atos de subordina¢ao, uma vez
que esta sendo formada para ocupar os postos denominados de subalternos na sociedade, € ao se
deparar com uma escola e uma formacio pensada e organizada para a elite que terd acesso ao
conhecimento, aos bens de conforto e aos melhores postos de trabalho, s6 lhes resta fracassar e ndo
prosseguir nos estudos, de acordo com a sociologia. E assim, a supera¢ao da ignorancia e o exercicio
da cidadania, uma cidadania mundial estardio comprometidas, e permaneceremos imersos numa
sociedade de classes, com abissais diferencas sociais e com os recursos financeiros e bens das inovacoes
concentrados nas maos de poucos, restritos aos pequenos grupos de poder, situacio que compromete
uma sociedade pautada nos principios da democracia.

A massa que consegue concluir a escolarizagdo ocupara os postos destinados as classes
trabalhadores, com a alta rotatividade de pessoas, que sao e/ou serao sumariamente excluidas dos
processos produtivos, tdo logo se torne obsoleta, realidade que é certa, considerando os progressos
constantes nas inovagoes no mercado de trabalho, o desgaste dos trabalhadores e a impossibilidade de
se manter atualizado e produtivo. Enquanto os trabalhadores que ocupario os altos postos no mundo
do trabalho, terdo condigdes para continuar se qualificando diante das exigéncias de formacio e
qualificacao profissional, bem como terdo condig¢oes de se reproduzir enquanto classe, oferecendo aos
seus filhos escolas de alto padrio e qualidade de vida, e por consequéncia, maiores e melhores
oportunidades no mundo do trabalho. Para Charlot (2005), a reprodugao desta agao pedagogica escolar
esta intimamente relacionada com aquilo que se reproduz no mundo do trabalho, com praticas cada vez
mais excludentes, ele explica que:

[...] desse modo, escola realiza o duplo movimento que consiste em reproduzir as operagoes
mecénicas presentes na producio industrial e preparar corpos disciplinados para as exigéncias
da divisao internacional do trabalho, através em sua classica versio da modernidade fordista-

taylorista como na p6s-moderna circularidade e multifunicionalidade do toyotismo. Ambos
complementarmente globalizados (Charlot, 2005).
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Nesta conjuntura social e economica, num processo acirrado de globalizagio da economia,
observamos a execu¢dao de tratados economicos coercitivos e desiguals, impostos por organismos
financeiros internacionais (FMI e Banco Mundial) e pelos paises que compdem o grupo dos sete paises
mais ricos do mundo (G7), instabilidade politica com golpes de estado e destituigao de governos eleitos
democraticamente, como foi o caso da Bolivia, na América Latina em 2019, praticas politicas coloniais
em diversos territorios, com destaque para o continente africano, em plena era da informacao e das
comunica¢les que comprometem os avangos em termos de democracia e governabilidade, gerando
instabilidade politica e inseguranca social, a parceria de corporacoes transnacionais e multinacionais que
definem as politicas de produgao e de emprego nos diversos territorios do mundo, acirrando ainda mais
a divisao social e intelectual do trabalho, redes de informagao e comunicacao a servico do capital
internacional, violéncia militar com guerras declaradas e ndo-declaradas e o forte processo de exclusao
no mundo do trabalho, com recrudescimento das conquistas em relagao ao tempo de trabalho, direitos
trabalhistas, participacao nos lucros e diminui¢ao dos salarios, a instalagao e desinstalacao de centros de
producao, a reducdo nas vendas e a redugdao do poder de atuacdo das organizagdes trabalhistas e de
regulacao do poder. O mundo do trabalho torna-se a referéncia para a formagao escolar e a oferta de
trabalho, alijando-se assim, da sua func¢ao de contribuir para reduzir as desigualdades sociais e fomentar
o potencial produtivo e de geracao de renda nos diversos paises, que nao fazem parte do clube dos
ricos. Para Charlot (2005):

Segundo o discurso dominante, aqueles que nio tiverem o que oferecer ao mercado devem ser
colocados a margem. Fora das redes de integracdo globalizada nao haveria inser¢ao possivel,
como, de algum modo, demonstram as imensas dreas urbanas de favelas da América Latina, a
maior parte do territério e das populacoes da Africa. Segundo o discurso dominante, aqueles
que ndo tiverem o que oferecer ao mercado devem ser colocados a margem. Fora das redes de
integracao globalizada ndo haveria inser¢do possivel, como, de algum modo, demonstram as

imensas areas urbanas de favelas da América Latina, a maior parte do territério e das
populacoes da Africa.

As riquezas produzidas mundialmente, bem como, os recursos naturais estratégicos, sao
concentradas em poucas maos na maioria dos casos, no entanto, nos ultimos anos as politicas de
distribuicao de renda foram exitosas, especialmente no Brasil e garantiram as criangas e jovens o direito
de estudar, ainda assim, os prejuizos sio socializados e os lucros retidos em poucas maos. O acesso e
permanéncia na escola sempre foram negados a maioria da populagao do planeta, sem acesso a uma
escolarizagdo, criangas e jovens estio condenados a permanecerem excluidos dos seus direitos basicos
de cidadania. E, por uma questio de justi¢ca social é preciso garantir as novas geragoes O acesso ao
conhecimento, assim:

Ao discurso hegemonico dos direitos humanos pode-se contrapor o direito humano do acesso
e da permanéncia na escola e, nela, o respeito a cultura de seus alunos; aos saberes restritos ao

principio da informacio pode-se contrapor o principio do conhecimento como uma
elaboragio inacabada; frente ao pressuposto da globaliza¢io do mercado possam recuperar os
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valores universais da igualdade, liberdade, solidariedade e da paz; a critica da cidadania do
consumo sitva para a formacio de uma cidadania participativa (Chatlot, 2005).

E, segue com as propostas de qual seria o papel da educagio, em meio a globalizagao,
entendendo que este processo nao tem apenas aspectos negativos, mas também positivos quando expoe
ao mundo os problemas da desigualdade mundial, e por que nio afirmar, até em paises que se afirmam
ricos e desenvolvidos. No entanto, apenas constatar as desigualdades nao ¢ suficiente, faz-se necessario:

[...] que se faca nio sé para a cidadania do consumo, mas para a participacdo, garantidora do
combate a violéncia e, a0 mesmo tempo, implementadora dos direitos humanos e da paz no
interior do proprio ato pedagogico. Por fim, uma escola capaz de desvendar os designios da
nova teoria de um “mundo mercado” centro do universo e de recuperar as dimensdes em que
as escolas e as sociedades que as abrigam, se movem. As maravilhas do mercado livremente
globalizado ampliaram as diferencas, reduziram os acessos e sonharam uniformizar os saberes
do senso comum ao mesmo tempo em que privatizaram os avancos da ciéncia e da tecnologia

mantendo-os acessfveis somente para aqueles que compdem o universo das redes virtuais

(Chatlot, 2005).

E, também outro fator fundamental, diz respeito as redes de informacao, frente ao modelo de
acumulagao de capital, o regime neoliberal, que ja devastou a economia e as culturas de varios paises, é

preciso entender que:

[..] Redes que respondem, com precisdo, aos fluxos de capitais e de informacdes alimentadoras
de webs das bolsas de valores e do e-commerce dos grandes negdcios internacionais,
justificando as ilusées que os tedricos do neoliberalismo produziram como uma possivel
reconstrucdo de um mundo medianamente plano, ndo mais como centro do universo, mas
como uma negativa pés-moderna das teorias de Galileu Galilei. Nunca como uma negativa do
geocentrismo, mas um mundo plano construido pelo mercado liberto das amarras
representadas pelo controle do Estado, as leis reguladoras das relacoes capital trabalho e os
cédigos civilizadores da cidadania e dos direitos humanos (Charlot, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que este momento historico é repleto de desafios. Desafios que condicionam
os professores e demais trabalhadores a repensarem as suas praticas pedagogicas, a retomarem a luta
por direitos trabalhistas e condi¢Ges de trabalho e por questionar a retomada do fascismo nas sociedades
e a acentuagdao das desigualdades sociais. Em meio a estes desafios, esta imersa a nossa identidade
docente, que ainda precisa ser assumida na sua inteireza, quando muitos nao desejam estar na profissao,
no entanto, os Novos tempos e as transformagoes provocadas pelo acirrado processo de globalizagao,
neste século XXI, nos convida a superar desafios, a apresentar nossas propostas de emancipagao
humana e de projeto de sociedade, calcada nos principios da democracia e justica social e,

principalmente, a incomodar os acomodados.
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ontemporaneamente, a educagdo brasileira estd

envolta por tantas situacOes diversas, envolvendo
todos os seus niveis e modalidades, que foi possivel a
composicao desse terceiro volume da obra: “Educacio:
Dilemas Contemporaneos” — agora, ha o foco no fazer
pedagogico, diversidade na educacio, racismo, histérias em
quadrinho, educacio em tempos de pandemia, entre outros

assuntos.
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