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APRESENTACAO

O referido e-book “Conquistas, reflexdes e desafios na formagao continuada docente volume
IT” se trata de mais uma realizacao editorial, que tem por objetivo dispor aos profissionais que atuam
na area de ensino e da pesquisa em educagao no Brasil, trabalhos que analisam o contexto da educagao
brasileira. Ele ¢ composto por sete capitulos envolvendo temas diversos sobre o debate atual da
formacao de professores.

Portanto, da nossa parte, convidamos os professores leitores deste livro a refletirem, a agirem,
e a internalizarem o proposito de mudanga como um compromisso, assumido sobre a natureza e o
conteudo de sua profissio, quais seriam: remeter o planejamento do ensino, a organizacio dos
conteudos, articulados ao contexto socio- cultural dos alunos e as suas necessidades concretas, de modo
que tais medidas possam assegurar-lhes a apreensao do conhecimento cientifico, da arte, da filosofia, a
ampliacao da capacidade de pensar, em que a escola, nesse sentido, possa contribuir nas lutas pela
eliminacdo da desigualdade social, formando uma sociedade mais justa, solidaria e democratica.

Assim, reunimos oito investigacdes e reflexdes a comegar o capitulo I, intitulado Educacdo ¢
Internet: um estudo sobre o estado da arte (2007-2016), do autor Mauricio dos Reis Brasao, tem por objetivo
mapear as producdes no perfodo de 2007 a 2016, que compreende as politicas educacionais brasileiras
referentes a abordagem da Internet nas escolas. A partir das pesquisas realizadas o autor pontua os
desafios da democratizacao do acesso a internet nas escolas.

No capitulo II, cujo titulo é Memidrias discentes sobre a avaliacio da aprendizagem — Pressupostos a
Sformagdo continnada docente, escrito por Beatriz Maria Zoppo, Claudino Gilz, Ana Paula de Andrade Janz
Elias, tem por objetivo analisar um conjunto de memorias discentes que se encontram a cursar etapas
da Educacao Basica ou que ja a concluiram, os pressupostos correlatos a formacgao docente.

No capitulo III aborda o seguinte tema Género discursivo cartio-postal digital: uma proposta de
aplicagio no ensino de Lingua Inglesa na Educaciao de Jovens e Adultos, das autoras Patricia Maria da Silva,
Viviane Cristina de Alencar Tomé e Anair Valénia, traz a experiéncia reflexiva do uso do género cartio-
postal digital em turma de jovens e adultos em Goias.

No capitulo IV, que aborda o tema O Pnaic no Campo das Politicas de Formagao Continnada do
Professorado Campesino: estrutura, enfoques e impactos na Amazonia Bragantina, elaborado pelos autores
Daniel Rodrigues Corréa e Waldir Ferreira de Abreu, pretende problematizar as questdes que envolvem
a politica de educagdo no campo.

No capitulo V intitulado Awadlise dos repositirios Educacionais Brasileiros para a Educagao Bdsica, dos
autores Maria Cristina Mesquita da Silva e Queila Pahim da Silva tem por objetivo identificar quais

foram e sdo os principais repositérios educacionais brasileiros criados pelo MEC/BRASIL, em especial



para a educagao basica. Os autores identificaram as bases ativas e os documentos e servigos disponiveis
em cada uma delas para auxilio do professor.

No capitulo VI, cujo tema ¢é sobre o Curso de Prevencao do Uso de Drogas para Educadores de Escolas
Piiblicas: formagao continnada docente, dos autores Dayse Rodrigues dos Santos e Maria Nilva Rodrigues
Neves, tem por objetivo refletir sobre o a formagao continuada docente, proporcionada pelo “Curso
de prevencao do uso de drogas para educadores de escolas publicas”, o qual disponibiliza o projeto de
intervencao, evidenciando as técnicas de revisao bibliografica, assim como os dados interinstitucionais
e a analise documental.

No capitulo VII, intitulado Avaliagio edncacional e sua repercussao na formagao e no trabalho dos
professores do Brasil, das autoras Mary Jose Almeida Pereira e Nila Luciana Vilhena Madureira tem por
objetivo analisar a formacao de professores e a influéncia da avaliacio em larga escala, assim como a
sua relagdo com o IDEB. Desse modo, o referido artigo pretende evidenciar como esses aspectos
repercutem sobre a formacdo de professores e consequentemente no trabalho do professor.

Por fim, esperamos que este e-book possa colaborar e instigar mais estudantes e pesquisadores
na constante busca de novos avangos na formagao continuada docente. Assim, garantir para a sociedade

uma difusdo de conhecimentos consolidados e amparados por fundamentos teoricos.

As organizadoras
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Capitulo 11

Memorias discentes sobre a avaliaciao da aprendizagem
— pressupostos a formagdo continuada docente

Recebido em: 01/06/2020 Beatriz Maria Zoppo'*

Aceito em: 12/06/2020 Claudino Gilz2

4 10.46420/9786588319017cap2 Ana Paula de Andrade Janz Elias’
INTRODUCAO

Nas suas mais diversas situagoes, etapas e aspectos, a avaliagdo ¢ uma pratica inerente a vida
humana. Fala-se, por exemplo, em avaliacdo: esportiva; topografica; técnico agricola; climatica;
estrutural; tomografica; magnética; economica; politica; espiritual; odontologica; mecanica; empresarial;
sanitaria; clinica; médica; psicoldgica; juridica; prisional; profissional; relacional; sociocultural; filoséfica;
pedagogica; diagndstica; formativa; somativa; educacional; escolar; universitaria; a distancia; randomica;
e existencial. Diante disso, pode ser levantada, em um primeiro momento, a seguinte questao: quais sao
os pressupostos historicos e tedricos basilares comuns as praticas avaliativas citadas anteriormente?

Do ponto de vista existencial, a avaliagio possibilita apurar de que modo o ser humano se
encontra em relagio a determinadas metas a que se propos alcangar. Essa avaliacdo possibilita a ele
refletir, obter diagnosticos e aprendizados, assim como reconfigurar caminhos mais oportunos por onde
se conduzir, visando um ponto de chegada, livremente divisado como necessario.

No ambito educacional, a avaliagio tem se configurado historicamente por meio de diferentes
instancias, finalidades, modalidades e formatos, tais como: (i) avaliacio na elaboragdo colegiada dos
projetos pedagdgicos dos sistemas de ensino e das unidades escolares (Veiga, 2002); (i) avaliagio na
escolha dos conteudos a serem contemplados por cada area de conhecimento em determinada etapa da

educacio (Gandin; Gandin, 2001); (iii) avaliagio nos programas de formagio docente, no

! Doutoranda em Educacio pela PUC-PR. Mestre em Educagéo em Ciéncias ¢ em Matematica pela UFPR. Pedagogia pela
UEL-PR. Integrante do Grupo de Pesquisa GPTEM — Tecnologias na Educac¢io Matematica; Grupo CIDES — Pesquisa
Criatividade e Inovagdo Docente no Ensino Superior.

2 Doutor em Educagio pela USF-SP. Mestre em Educagio e Pedagogia pela PUC-PR. Professor Do Curso de Pedagogia da
FAE Centro Universitatio, PR. Membro do Grupo de Pesquisa Rastros, Linha de Pesquisa Rastros — Patriménio Cultural
Franciscano e Educacio.

3 Doutoranda em Educag¢io pela PUC-PR. Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela UTFPR. Matematica pela
UFPR e Pedagogia pela UNINTER-PR. Integrante do Grupo de Pesquisa GPTEM — Tecnologias na Educa¢io Matematica
e Grupo CIDES — Pesquisa Criatividade e Inovagdo Docente no Ensino Superior; GPINTEDUC — Grupo de Pesquisa
Inovagio e Tecnologias na Educagio.

* Autor de cotrespondéncia: beazoppo@hotmail.com; zoppo8@gmail.com
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desenvolvimento das atividades de ensino e de aprendizagem em sala de aula (Luckesi, 2003; Carvalho,
2014).

Em escala mundial, uma instancia avaliativa vem sendo realizada desde o ano 2000 por meio do
Programme for International Student Assessment — em portugués Programa de Avaliacio Internacional de
Estudantes (doravante PISA). Embora tenha sido criado pela Organizacio para a Cooperagao e
Desenvolvimento Economico (OCDE), com sede em Paris (Franga), o PISA tem sido elaborado por
estudiosos e profissionais da educac¢io de diferentes paises. A finalidade do referido programa ¢
identificar determinados aspectos relacionados ao desempenho escolar (conhecimentos e capacidades
de raciocinio) dos estudantes dos sistemas de ensino em diversos paises. Ele visa, por exemplo, averiguar
de que modo os estudantes — com 15 anos de idade e matriculados no Ensino Fundamental a partir do
7.° ano — conseguem articular os conhecimentos obtidos dentro das institui¢oes escolares relacionados
a leitura, 2 matematica e a ciéncias, por meio da resolugio de problemas e do letramento financeiro®.
Em outras palavras, os estudantes sio convidados a interpretar textos, a buscar resolucio para
problemas matematicos e a explicitar cientificamente de que modo ocorrem determinados fenémenos
(Pereira, 2018)

No contexto de sala de aula, avalia-se a aprendizagem especifica de cada estudante, a qual
envolve diferentes aspectos a serem observados pelo professor. Entre esses aspectos esta a reflexao, a
qual pode levar o docente a identificar os percursos de ensino que deve percorrer para auxiliar todos os
estudantes nos processos de compreensao dos diferentes conteidos. A palavra percurso esta no plural,
porque em uma sala de aula o objetivo por exceléncia é garantir a aprendizagem de todos, e sabe-se que
cada individuo desenvolve seu proprio processo de construgao do conhecimento.

Em relacdo ao ultimo resultado de 2018 da avaliagdo realizada pelo PISA, divulgado em 3 de
dezembro de 2019, o Brasil ocupou o 59.° lugar em uma escala de 79 paises avaliados. Ficou abaixo,
por exemplo, do Chile e do Uruguai (OCDE, 2020). Essa avaliagio possibilita verificar como se
encontra a educagao em territorio brasileiro e nos demais pafses contemplados pelo PISA.

Com base na leitura e na analise do relatério da OCDE, algumas reflexdes podem surgir. Para
esta pesquisa, uma reflexdo diz respeito a percepgao dos pesquisadores acerca da maneira equivocada
pela qual a avalia¢ao esta sendo feita, a0 ndo compreender a aprendizagem escolar como um processo
e nao um momento unico de resolugao de questoes pontuais. Se a avaliagdo continuar a contemplar
momentos unicos e isolados, é possivel que o Brasil ainda demore para evoluir em relagio aos demais
paises quando se trata do desempenho escolar dos estudantes. Vale lembrar que o PISA nao pretende,

a principio, comparar e nem ranquear os pafses participantes desse Programa de Avaliagao Internacional

+ H a “[..] capacidade de identificar, compreender, interpretar, criar e usar novas tecnologias em contextos relativos ao
tratamento de problemas que envolvam planejamento e gerenciamento de finangas pessoais” (Coutinho; Teixeira, 2015).

120/



Conquistas, reflexdes e desafios na formacao continuada docente - Volume II

(Lingard, 2016). Ele pretende apurar se os sistemas de ensino dos paises estao conseguindo avangar no
itinerario de aprendizagem de seus estudantes, na qualificacdo deles para o mercado de trabalho e no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais, tais como autonomia, criatividade, interagio,
comunica¢io, empatia, responsabilidade e alteridade.

Alguns pesquisadores ja vém se dedicando ha alguns ao tema da avaliagao: Miranda (2011) ateve-
se a verificar a questao da avaliagao das aprendizagens na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) por
meio do uso do Portfélio; Gongalves (2012) analisou as concepgdes de aprendizagem dos docentes
com base em um conjunto de relatérios produzidos por eles préprios; Favarao (2012) focou, durante
sua pesquisa, nos professores que atuam no Ensino Fundamental II, com o intuito de compreender
tanto a concep¢ao de avaliacao de aprendizagem desses professores, como as caracteristicas atribuidas
port eles a tal pratica; Aradjo (2014) estudou também a concepgao dos professores sobre a avaliagao;
Bernardi (2016) teve como objetivo compreender a avaliacdo da aprendizagem no ambito da Graduacao
em Enfermagem por meio do uso do Portfélio; e o estudo desenvolvido por Ramos (2018) procurou
investigar uma metodologia avaliativa capaz de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
em Biologia.

Um dos aspectos que pode ser considerado em uma investiga¢do ¢ que a avaliagio —
independente das situacOes, das etapas ou dos aspectos privilegiados — se constitui de dois grupos de
pessoas envolvidas: o grupo que a elabora e a aplica; e o grupo que a ela se destina e, por isso mesmo,
a experiencia. Diante disso, trés questoes sao levantadas:

1.%) em relagao ao grupo de pessoas que elabora e aplica uma determinada avaliagdo: o que é

necessario considerar, em termos de pressupostos e de qualificagao?

2.") do grupo de pessoas a que se destina e que experienciam um momento avaliativo: quais

memorias de tal atividade ele passa a acompanhar?

3.%) quais pressupostos a formagao docente emanam da analise, por exemplo, das memorias

discentes submetidas, no ambito da Educa¢iao Basica, as praticas avaliativas decorrentes dos

conteudos académicos abordados no espago da sala de aula?

A presente pesquisa busca, nesse sentido, contribuir para os estudos ja desenvolvidos sobre o
tema. Visando identificar, com base na analise de um conjunto de memorias discentes que se encontram
a cursar etapas da Educagao Basica ou que ja a concluiram, os pressupostos correlatos a formacao

docente.

AVALIACAO - O QUE ALGUMAS PESQUISAS TEM SINALIZADO E PROPOSTO?

Awvaliar é inerente a toda atividade humana, inclusive em se tratando de atividades desenvolvidas

no ambito educacional. Mas, o que é e de que modo avaliar? Segundo Perrenoud (1999), “[...] avaliar é
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também privilegiar um modo de estar em aula e no mundo”. Considerando a historia da educagao e o
atual contexto escolar, a avaliagao tem sido, nas ultimas décadas, um dos objetos de pesquisa discutido
e problematizado.
Construir uma proposta pedagbgica para a escola, inclusive sobre a avalia¢ao, foi a intenc¢ao
inicial de um grupo de trabalho no ano de 1990, descrito por Rabelo (2001), desse modo:
[..] Primeiro porque buscivamos estabelecer, com clareza, uma proposta filoséfica de
educacio; uma proposta pedagogica coerente com tal filosofia; uma proposta metodolégica
que viabilizasse a consecug¢ao de uma proposta curricular condizente com tais principios. Além
disso, quetfamos construir uma proposta de avaliacio na qual estes principios fossem
assumidos como uma filosofia comum na escola, refletindo, com clareza, uma tomada de
posicdo. Segundo porque querfamos desmitificar varios aspectos da avaliagdao na escola, como,
por exemplo, o estudar para fazer provas, para tirar notas; a nota como quase unica expressao

de resultados de aprendizagem; a nota como moeda de troca, de instrumento de classificacio,
de rotulagio ez

Por meio da implanta¢io de uma proposta de avaliagio ao longo de cinco anos, assegura o
referido pesquisador ter, tal grupo, conseguido derrubar mitos em relacdo a avaliacio. Um desses mitos
diz respeito a finalidade do ato de avaliar nao somente para emitir notas aos estudantes a cursar
determinada etapa educacional. Notas essas a ‘medir’, a ‘classificar’ e a ‘inventariar’ — geralmente ao final
do processo de ensino de um ou mais conteudos — os alunos mais eximios a partir da aplicagao de
determinados instrumentos avaliativos, tal como o que se denominou como exame. Exame esse cuja
operacionalizagdo deu vazao a uma pratica avaliativa inquisitiva que se reduziu quase que s6 a aprovar-
reprovar e, consequentemente, a servir de alibi a exclusdo e até mesmo ao fracasso escolar (Luckesi,
2003).

Avalia-se nao para endossar um percurso historico em que as atividades letivas se pautavam em
supostas ‘verdades’, ostensivamente transmitidas de maneira expositiva pelos professores. A finalidade
de uma pratica avaliativa nao ¢é excluir, alimentar fracassos, mas fomentar aprendizagens junto aos
estudantes (Bloom et al., 1983; Carvalho, 1997).

Avaliar, sim, o processo educativo de modo amplo, dinamico, reflexivo e continuo em vista da
afericao dos diversos estagios de evolugdo em termos de aprendizagem por parte dos alunos. Avaliar
tanto o processo de ensino e aprendizagem como a sistematizacao dos conhecimentos, considerando
os saberes prévios, as hipoteses, os acertos, os erros, inclusive, as dimensdes motora-corporal, cognitiva,
afetiva e social dos estudantes. Avaliar no intuito de “[...] dar énfase também a comparagdo do aluno
com o seu proprio desenvolvimento, ao invés de apenas comparar o seu rendimento, em um dado
momento, com parametros externos a ele.” (Rabelo, 2001). E qual a razao de tal modo de compreender
a avaliagdo nem sempre ter sido levado em conta, mas a embasar o uso de instrumentos com a finalidade

de vigiar e punir?
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Os modelos de avaliagao a denotar uma pratica de ‘vigiar’ e ‘punit’ remontam, cada um a seu
modo, aos suplicios medievais ainda existentes na Franga e em outros paises da Europa durante o século
XVIII que eram impetrados aos ditos ‘infratores’ multas a pagar, tortura, acoite, marcagao com ferrete,
amputacao, esquartejamento, forca, incinera¢ao de corpos, entre outros. A que se deve a génese de tais
meios punitivos a reafirmar uma politica e uma pedagogia do medo?

As relagdes de poder e as praticas disciplinares que foram se constituindo nio sé dentro das
prisoes, mas também dentro das fabricas, dos quartéis, dos seminarios, das escolas e dos hospitais e,
atualmente, por meio dos sistemas eletronicos (cameras, radares, codigo de barras, aplicativos de
rastreamento e de localizagao etc.). Relagdes de poder e praticas disciplinares essas denominadas por

Foucault (1999) como

[...] uma microfisica do poder posta em jogo pelos aparelhos e instituicoes [...]. Ora o estudo
desta microfisica supSe que o poder nela exercido nio seja concebido como uma propriedade,
mas como uma estratégia, que seus efeitos de dominacio niao sejam atribuidos a uma
‘apropria¢do’, mas a disposi¢des, a manobras, a taticas, a técnicas, a funcionamentos; que se
desvende nele antes uma rede de relacGes sempre tensas, sempre em atividade, que um
privilégio que se pudesse deter.

Microfisicas do poder a incidir, com o passar do tempo, em diferentes espagos ¢ situacoes da
vida diaria dos cidadaos, inclusive, em alguns dos modos de educar, de ensinar, de aprender e de avaliar
saberes académicos tdo contestados nas ultimas décadas. Modos esses que foram se constituindo e se
articulando com a finalidade de submeter, adestrar, diferenciar, examinar, classificar, aprovar ou
reprovar (punir).

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢io que normaliza. E um
controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade por meio da qual eles sdo diferenciados e sancionados. E
por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o exame ¢ altamente ritualizado. [...] A

superposicio das relagdes de poder e das de saber assume no exame todo o seu brilho visivel.
Mais uma inovagio da era classica que os historiadores deixaram na sombra (Foucault, 1999).

Ao se referir as experiéncias desenvolvidas com cegos de nascenga, com meninos-lobo e até
mesmo com a hipnose, indaga o autor se havera alguém munido de ousadia para vistoriar de modo mais
amplo os ritos, os métodos, os personagens e seus papéis, 0s jogos de perguntas e respostas, 0s sistemas
de notas e de classificagdo inerentes a pratica do exame. Tal indaga¢ao advém da preocupacio de que a
escola se tornou “[...] uma espécie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo o seu
comprimento a opera¢ao do ensino [...], que permite a0 mesmo tempo medir e sancionar” (Foucault,
1999). Operagao de ensino tal que mede e sanciona por meio de provas aplicadas quase todos os dias
da semana a classificar a demonstra¢do de aprendizagem dos discentes em relacio a ortografia, a

aritmética, a historia, a geografia etc.
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Constata-se, nesse sentido, que o termo ‘exame’ para esse pensador nao se reduz a um conjunto
de aspectos relacionados ao modelo de notas ou classificagdes aferidas no espaco da sala de aula. A
ideia abrange todas as areas da atuagao humana: académica, antropoldgica, cultural, social, filosofica,
econdmica, politica, juridica, psiquiatrica, médica, fabril, tecnoldgica, militar, entre outras. Fomenta o
autor nao a erradicagao do exame em si, mas a mudanc¢a de compreensao quanto ao teor € quanto a
finalidade de tal modalidade de avaliagao: possibilitar ao professor “[...] levantar um campo de
conhecimentos sobre seus alunos. [...] 0 exame ¢é na escola uma verdadeira e constante troca de saberes
[...]- A escola torna-se o local de elaboragao da Pedagogia” (Foucault, 1999).

Elaboracao de uma Pedagogia enquanto ciéncia investigadora dos melhores meios de educar,
de ensinar e de aprender. Pedagogia que se da ao oficio de elaborar e documentar o desenvolvimento
das diferentes atividades educacionais nao para ‘vigiar’, ‘punir’ e incitar o medo. Nao para simplesmente
homogeneizar o perfil de uma turma de alunos. Nao para justificar determinada seria¢do ou exclusio
de estudantes com base unicamente em médias de notas mensuradas atribuidas a eles, mas para
identificar aptiddes, suscitar curiosidades, “[...] fornecer indicagdes de tempo e lugar, dos habitos das
criangas” (Foucault, 1999).

Essa compreensao de exame no ambito das institui¢oes de ensino inibe qualquer tendéncia de
situar tal estratégia de avaliagio como disseminadora dos processos que, por um lado, enquadram o
discente como efeito e objeto do poder hierarquico docente e, por outro, como efeito e objeto de saber.
Atenta, tanto quanto possivel, para o aluno nao se tornar

[...] o atomo ficticio de uma representacio ‘ideolégica’ da sociedade [...]. Temos que deixar de
descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele ‘exclu’, ‘reprime’; ‘recalca’,
‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade, o poder produz; ele produz realidade;

produz campos de objetos e rituais da verdade. O individuo e o conhecimento que dele se
pode ter se originam nessa producdo (Foucault, 1999).

Em outras palavras, o autor sugere um modo de ser docente, um modo docente de avaliar a
aprendizagem dos seus alunos com base na inclusdo, no desenvolvimento das potencialidades, na
percepcao do que foi proposto e demonstrado, pesquisado e descoberto. Modo esse propicio, segundo
o autor, a aprendizagem, a busca do saber inerente a cada area do conhecimento, sem as insidias de uma
vigilancia docente hierarquizada, piramidal, dissimulada e pandptica, afoita a fomentar a pedagogia do
medo e a endossar a arquitetura de uma sociedade competitiva, excludente e desumana.

Nesse sentido, a avaliagio denominada como diagnostica se situa mais no ambito das
proposicoes oriundas de determinadas pesquisas desenvolvidas. A avaliagio diagndstica ¢, segundo
Rabelo (2001), “[...] o momento de situar aptiddes iniciais, necessidades, interesses de um individuo, de
verificar pré-requisitos. E, antes de tudo, momento de detectar dificuldades dos alunos para que o

professor possa melhor conceder estratégias de agao para soluciona-las.”
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Ao discorrer sobre a avaliagao diagnodstica, Luckesi (2003) propoe que ela passe a ser uma pratica
continua e constitutiva do processo de ensinar e de aprender em suas mais variadas etapas. Trata-se de
uma pratica que pode também se fazer presente em qualquer etapa do processo de ensino e de
aprendizagem, tais como:

- inicial, na qual se pretende verificar os conhecimentos prévios dos discentes;

- no decorrer da aprendizagem, com a finalidade de apurar, por exemplo, dificuldades
discentes ou ampliar os conhecimentos por parte deles com o estudo de certo conteido
proposto pelo professor;

- ao final de uma etapa proposta para a aprendizagem de um determinado conhecimento,
ainda com a finalidade de analisar eventuais equivocos, identificar distor¢Oes, constatar
lacunas cognitivas ainda pendentes que podem ser contempladas em atividades
subsequentes.

A avaliacdo ndo se reduz, nessa perspectiva, a apontar resultados negativos ou positivos frente
a uma aprendizagem proposta. Menos ainda se reduz a uma pratica opressora ou amedrontadora, mas
de observagio ampla e acolhedora daquilo que se estd propondo aos alunos em termos de
aprendizagem. Fla visa identificar os progressos, as lacunas e as dificuldades apresentadas pelos
estudantes. E ainda, essa avaliagdo auxilia no desenvolvimento de novas estratégias por parte dos
docentes. Para Hoffmann (2000), “[...] ao invés do certo/errado e da pontuacio tradicional, fazer
comentarios sobre as tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes a
oportunidade de descobrir melhores solugdes.”

A avaliacdo pressupoe um olhar e um planejamento docente, capazes de considerar cada etapa
do ensino e da aprendizagem em desenvolvimento com uma turma de alunos, bem como para cada
estudante em sua individualidade. Nisso, a avaliagio ¢é constitutiva enquanto ponto de partida, na
observacao reflexiva, na sondagem dos conhecimentos discentes prévios, no percurso, na mediagao e
no continuo acompanhamento docente dos avangos ou das lacunas de atividades desenvolvidas. Ela
fundamenta-se na observacio e na identificacado dos avancos diarios em sala de aula visando uma
mediagdo para o aprendizado. Mediagao que, segundo Mello (1985), “[...] refere-se ao que esta ou
acontece no meio, [..] a passagem de um nivel a outro, [..| de uma parte a outra, dentro daquela
realidade”.

E por meio de tal mediacio que o docente passa a conhecer melhor seus alunos e passa a
fomentar a curiosidade e os potenciais cognitivos deles (Hoffmann, 2011). Considerando que em uma
turma nao acontece uma aprendizagem homogénea, porém heterogénea, a avaliagao pode acontecer de
modo contextualizado, acolhedor, processual, continuo e inclusivo, com base em um diagnostico dos

processos de ensino e de aprendizagem.
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Cabe ao docente ponderar, em diferentes momentos, se as estratégias metodologicas e os
recursos didaticos por ele mobilizados foram os mais oportunos para auxiliar no desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes. Por meio de tal reflexdo, torna-se possivel ao docente ressignificar sua
postura, avaliando as atividades ja em andamento, com o objetivo de levar os alunos a obterem melhores
avancos em termos cognitivos. Nisso, a pratica de avaliar pressupoe uma “[..] visio de
acompanhamento, nio como um caminho de certezas do professor, mas uma trajetéria de
entendimento, trocas de ideias por ambos os elementos de a¢ao educativa” (Hoffmann, 2011).

Pelo exposto, compreende-se que as avaliagdes sao fundamentais no contexto de sala de aula.
Elas oferecem informagdes relevantes para o proprio desenvolvimento do ensino, visto que o
responsavel por esse ato pedagogico ¢ preponderantemente o proprio professor. Dessa forma, fica
evidente porque a avaliagdo ha de ser uma atividade continua e incorporada as atividades diarias
desenvolvidas pelo proprio professor em sala de aula. Isso permite que esse profissional construa um
acervo de atividades para que possa acompanhar e compreender o desenvolvimento da aprendizagem,
tanto individual como da turma (Gatti, 2003).

A construcao de uma avaliagiao ¢é tarefa do professor e o modelo de provas utilizados ainda
atualmente ¢é entranhado pela importancia que os professores atribuem a esse tipo de instrumento
avaliativo (Luckesi, 2003). Prova que pode acabar sendo experienciada com altos indices de s#ress, de
inseguranca, de medo e de desmotivagao por parte dos discentes.

Preocupa ao constatar que alguns professores se orgulham quando o resultado de suas provas
¢ insatisfatério, com notas de cifras expressivas de estudantes abaixo da média esperada, assim como
de professores que ‘facilitam’ as ditas provas de modo que seus alunos nao se motivam a demonstrar,
por meio delas, as aprendizagens alcangadas. Sequer presumem tais profissionais do processo de ensino
e aprendizagem que

[...] a0 avaliar seus alunos os professores estio avaliando a si mesmos, embora a maioria ndo
tenha consciéncia disto ou admita isto. Ensino e aprendizagem sdo indissociaveis e a avaliagdo
¢ intrinseca a esse processo. A avaliagido daqueles a quem se propds ensinar algo também traz
informagdes sobre como se procurou ensinar esse “algo”. Alguém atuou neste “como” o
professor. Entido o melhor indicador da realizagdo de uma atividade de ensino ¢ o nivel em que

nela, pela agdo docente, se promove o crescimento geral dos alunos: cognitivo, afetivo, motor,
atitudinal, comunicacional, valorativo etc (Gatti, 2003).

E valido pontuar que as escolhas dos instrumentos de avaliagao podem variar de acordo com

cada situacao de aprendizagem e a lente tedrica do docente que os elabora. Por fim, Hoffmann (2001)
. - . C e

propoe uma avaliagao mediadora, ou seja, “[...] um processo de permanente troca de mensagens e de

significados, um processo interativo, dialégico, espago de encontro e de confronto de ideias entre

educador e educando em busca de patamares qualitativamente superiores de saber”. A autora acrescenta
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que, embora complexo, esse tipo de avaliagio favorece ao docente desenvolver ajustes, inclusive aos

percursos individuais de aprendizagem de seus discentes.

O PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa se caracteriza como qualitativa e social, de cunho exploratério (Gil, 2008).
Busca revelar as memoérias discentes sobre avaliagdo da aprendizagem sob a perspectiva de diferentes
interlocutores.

O estudo foi realizado com estudantes de um curso de Pedagogia, em uma Instituicao do Ensino
Superior (IES) localizada em Curitiba/PR, na disciplina de Avaliacio da Aprendizagem e dos Sistemas
de Ensino, com o objetivo de realizar um diagnéstico sobre a compreensao e as memorias que esses
estudantes tinham sobre avaliagao. Posteriormente, com o intuito de ampliar o escopo da pesquisa, 0s
estudantes entrevistaram familiares e amigos de diferentes faixas etaria para ver o que esses também
traziam de memorias acerca dos momentos avaliativos.

O instrumento utilizado foi uma entrevista semiestruturada respondida por 103 participantes.
Os dados foram coletados no més de marco de 2020. Todos os participantes foram informados sobre
o objetivo do estudo e preencheram a documentagiao de consentimento informado antes de concluir a
coleta de dados. A quantidade de entrevistas formou um rico banco de dados das memorias discentes
sobre as avaliagoes escolares. A entrevista procurou identificar o perfil dos respondentes: dados pessoais
como idade, escolaridade e profissao; as lembrancas das avaliacbes escolares; o nivel de escolaridade no
qual essas memorias foram marcantes; e, por fim, qual o motivo de as avaliagdes terem marcado.

A codificagdo seguiu um processo indutivo no qual comegamos organizando os dados. Em
seguida, os dados foram importados para o soffware Atlas.ti. A codificacdo inicial partiu da constituigao
da categoria “Memorias discentes”. Com base em tal conceito, foram construidas subcategorias a partir
dos codigos.

Com base na categoria principal “Memorias discentes”, a codificagao inicial com base nos
extratos das entrevistas resultou na identificagdo de 5 subcategorias. Essas se tornaram categorias
tematicas para analise, pois estdo presentes nas memorias discentes dos participantes da pesquisa, ou
seja, sdo fatos e memorias trazidas que influenciaram o processo avaliativo no seu perfodo de
escolarizagao: ““finalidade da avaliagao”; “Punicao”; “nivel de escolaridade”; “disciplinas”;
“instrumentos avaliativos™; “postura docente” e “Sentimentos”.

O processo de codificacdo foi baseado em Yin (2016), conforme Tabela 1.
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Tabela 1. Etapas metodologicas da pesquisa. Fonte: Os autores.

Etapa Descrigao

Etapal  Otrganizagao dos dados

Etapa2  Importacdo dos dados para o soffware ATLAS.ti.
Etapa3  Leitura flutuante das respostas

Etapa4  Codificacao

Etapa 5  Criacdo de memorias das observagoes surgidas durante o processo de codifica¢ao para
auxiliar o processo de anilise.

Etapa 6 Revisio e validac¢ao dos codigos por um segundo pesquisador.
Etapa7  Apresentacdo dos resultados

Etapa 8  Analise dos dados segundo Yin (2016)

A respeito de memoria, essa é uma habilidade humana tanto de cunho individual quanto
coletivo. Segundo Bosi (1994), “[...] por muito que deva a memoria coletiva, ¢ o individuo que recorda.
Ele ¢ o memorizador e das camadas do passado a que tem acesso pode reter objetos que sao, para ele,
e sO para ele, significativos dentro de um tesouro comum”. Em outras palavras, a memoria se define
como uma habilidade do ser humano que lhe permite acessar, a qualquer momento, embora de modo
seletivo e parcial, lembrangas, sentimentos, imagens, expectativas e aprendizagens ocorridas em um
tempo cronolédgico do seu passado. Fica na memoria nao a totalidade das experiéncias vividas pelo ser
humano, mas em parte o que, em dado momento, lhe foi significativo, sofrivel, conflitivo, passivel de
contestacdo ou mesmo motivo de alegria.

Da categoria Memorias Discentes foram construidas subcategorias com o respectivo
agrupamento de c6digos com base nos extratos das entrevistas. A medida que as categorias tematicas
emergiram, passou-se para a fase de analise dos dados. A identifica¢ao dessas subcategorias tematicas
facilitou o desenvolvimento das analises, das ideias e das comparagoes entre os tedricos e os dados.

As subcategorias supracitadas se tornaram categorias tematicas para analise das Memorias
Discentes dos participantes da pesquisa: “finalidade da avaliagdo”; “disciplinas nas praticas de

2, <«

avaliacao”; “etapa académica do processo avaliativo”; “postura docente”; e “sentimentos’.
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RESULTADOS E ANALISES

Com o intuito de preservar a identidade dos participantes, optou-se por nomea-los da seguinte
maneira: P01, P02, P03, P04, ..., P103. Em relacio a idade dos participantes, optou-se por uma

classificagao por periodos, tal como apresentado na Tabela 2:

Tabela 2. Idade aproximada dos participantes. Fonte: Os autores.

Idade Participante

10 a15anos  P43; P44; P48
16220 anos  P12; P13; P19; P20; P45; P47; P64; P73; P75; P82

Po; P11; P14; P16; P21; P22; P33; P38; P46; P49; P51; P52; P53; P58; P66; P72;

21 a 30 anos
P85; P86; P88; P89; P91; P97; P103P70;

P01, P02, PO3; PO7; PO8; P09; P10; P15; P17; P18; P23; P24; P29; P31; P32; P34,
P39; P42; P56; P57; P65; P68; P71; P74; P83; P87; P94; P98; P99; P100; P101

31 a 40 anos

41 2 50 anos  P26; P41; P54; P55; P67; P76; P77; P93; P95; P96

51 a 60 anos  P04; P25; P27; P36; P37; P40; P61; P62; P63; P69; P84; P102
61 a70anos  P5; P28; P59; P60

NI P35; P50; P77; P78; P79; P80; P81; P90; P92

O periodo que mais prevalece entre os participantes, conforme apresentado no Quadro 2,
engloba aqueles com idades entre 21 a 40 anos. Outro dado apresentado refere-se ao nivel de
escolaridade. Percebe-se que ¢ bastante diversificado, entretanto, identifica-se um numero expressivo
de participantes com Ensino Médio completo ou cursando o Ensino Superior, conforme apresentado

na Tabela 3.
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Tabela 3. Escolaridade. Fonte: Os autores.

Escolaridade Participante

Especializacio P84

Superior P01; P03; POG6; P41, P53; P57; P67; P68; P70; P71; P86; P91; P93

Superior P16; P21; P34; P35; P42; P50; P51; P52; P58; P76; P77; P78; P79; P80; P81; P82;
cursando P83; P85; P87; P88; P8Y; P92

Superior P14; P15; P38; P101

incompleto

Ensino Médio  P04; P05; P07; P08; P09; P10; P11; P12; P17; P18; P22; P24; P25; P26; P30; P31;

Ensino médio
cursando

Ensino Médio

incompleto

Ensino
Fundamental

Ensino
Fundamental

cursando

Ensino
Fundamental
incompleto

Nio
Informado

P40; P45; P46; P54; P56; P60; P61; P68; P72; P73; P90; P95; P96; P99; P100; P103

P19; P20; P32; P47; P48

P27; P49; P94

P37; P55; P59; P98; P102

P43; P44

P23; P28; P29

PO2; P13; P33; P36; P39; P62; P63; P64; P65; P66; P74; P75; P97

Em relagio a pergunta sobre a profissio exercida, foram citadas algumas como: vendedor,

caminhoneiro, do lar, estudante, empresaria, pastor, entre outras. Quanto as profissoes relacionadas a
area da educacio, notou-se duas delas: a do pedagogo (P10) e a do professor (P44, P71; P69; P70; P55;
P68; P82; P83; P84; P85; P86; P89; P76; P43; P72; PO7; P18; P47). Notavel a constatagao de que dentre
as profissoes citadas, uma porcentagem expressiva apontada pelos entrevistados nao esta estritamente

ligada a area da educacio, conforme apresentada na Figura 1:
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Profissoes

m Profissdes ligadas a area da educagao ~ m Diversas profissoes

Figura 1. Profissao dos participantes. Fonte: Os autores.

Quando questionados em relagao as memorias sobre as avaliagdes que tiveram, os participantes
deram respostas diferentes, porém elas foram reunidas em subcategorias tematicas no decorrer da

analise.

MEMORIAS DISCENTES

A primeira subcategoria identificada dentro da categoria “Memorias discentes” recebeu a
denominagdo “Finalidade da Avaliacdo”, na qual os discentes relatam aspectos alinhados ao objetivo

das avalia¢oes resolvidas por eles, seja no ambito da Educacio Basica ou do Ensino Superior.

“Alcangar média, atingir resultados” (P05);

“Estudar para responder questionario” (P08);

“Ter aprimorado muita coisa” (P12);

“Diagnosticar a aprendizagem de cada aluno” (P14);

“Ver se fui bem ou se fui mal e o que precisa melhorar” (P50);

“Os professores avaliam o que aprendemos durante o ano” (P52);

“BEram perguntas com palavras dificeis de se entender, que tinha que relembrar
tudo o que estudamos e decorar tudo” (P75);

“As professoras davam provas para sermos avaliados” (P80);

“As avaliagdes eram bem tradicionais e se baseavam em decorar e passar para
o papel” (P08);

“Avaliacdo escolar se resume em avaliagbes burocraticas, onde era somente
aplicada em funcio de obter uma nota final do bimestre e também para medir
o resultado de quanto o aluno absorveu determinado assunto” (P89);
“Aprendendo coisas novas que essas avaliagoes vinham propor” (P92);

“Me fez estudar mais, me preparar melhor, pesquisar mais, visto que naquela
época nao tinhamos internet, eram somente os livros e revistas” (P101);
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“Avaliagoes eram oralmente e com castigo para os alunos que nio sabiam”
(P59);
“Avaliagoes eram oralmente com a professora e o aluno e se vocé nao tivesse
um desempenho bom ficava de castigo. Naquela época os castigos eram
severos por isso muitos desistiam de estudar” (P60);

“Se ndo fosse bem eu nio passaria de ano” (P74);
“Nos tempos que estudei os professores eram mais rigorosos, avaliagdes eram
mais constantes, os professores até agrediam os alunos” (P95).

Das respostas dos entrevistados, somente dezesseis fizeram mencao ao que foi denominado por
subcategoria tematica “Finalidade da Avaliagao”. Dessas dezesseis respostas, identifica-se trés diferentes
énfases: a primeira delas alinha-se a uma finalidade de avaliagdo voltada para aferi¢cao de resultados (P05;
P08; P50; P75; P80; P81; P89), contestada pelos autores: Bloom (1983) e Carvalho (1997), visto que tal
finalidade de avaliagao privilegia uma pratica seletiva, classificativa e até mesmo excludente; a segunda
diz respeito a uma finalidade de cunho punitivo (P59, P60, P74 e P95), conforme assinalado por
Foucault (1999) ao denotar uma vigilancia docente hierarquizada, piramidal, dissimulada e pandptica, a
disseminar a pedagogia do medo em uma sociedade competitiva e desumana; a terceira e tltima dessas
énfases refere-se a uma finalidade de avaliagao compreendida como diagnéstica e de aprimoramento da
aprendizagem (P12; P14, P92, P101 e P52), conforme propde Rabello (2001), Luckesi (2003),
Hoffmann (2011) e Gatti (2003).

A segunda subcategoria refere-se a memorias das “Disciplinas nas Praticas de Avaliagio”. Das
diferentes disciplinas de um curriculo escolar, somente dezesseis participantes compartilharam

memorias relacionadas as praticas de avaliagdo mencionando as disciplinas, conforme apresentadas na

Tabela 4:

Tabela 4. Disciplinas nas praticas de avaliagao. Fonte: Os autores.

Disciplina Participante
Educacio Fisica P11
Literatura P77

Quimica P51

Fisica P35

Filosofia P38

Lingua Portuguesa P65; P77
Historia P0O8; P77
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Geografia P53; P41; P12

Matematica P06, P18; P21; P34; P57; P78

Dentre os dezesseis participantes que mencionaram as praticas de avaliagdo nas disciplinas,

somente oito deles relataram o motivo dessas memorias ainda estarem presentes.

Memoéria da reprovagdo sinalizada pela participante P07: “Matematica quando fui quase
reprovada”.

Memoéria da dificuldade sinalizada pelos participantes: P57 “Matematica, onde no comego senti
dificuldades no aprendizado da tabuada; PO8 “Histéria, eu ndo conseguia gravar datas”; P78

“Matematica, eu nao conseguia aprender””.

=y

Memoéria da prova relatada pelo P35: “Fisica, fui muito mal na prova”.

=y

Memoéria dos docentes: conforme pontuado por P51: “Quimica, no terceiro ano, porque nao
gostava da professora”; e conforme pontuado por P11: “Educacio Fisica, onde o professor
pediu para estudar os ossos do corpo humano. Depois de uma semana, ele chamou um por um
dos alunos em sua mesa onde estava um desenho do esqueleto, e ele apontava com a caneta em
um determinado osso e eu tinha que falar qual o nome daquele osso”.

Memoria da disciplina favorita segundo o relato do P38: “Filosofia, era minha matéria preferida.

Gostava muito de falar sobre os filésofos”

Observou-se elementos distintos e individuais o que reitera Bosi (1994) que define memoria
como um fator seletivo, parcial, softrivel, conflitivo e até mesmo passivel de contestagao.

A terceira subcategoria foi denominada “Etapa Académica do Processo Avaliativo”, que conta
com quatro grupos distintos de participantes entrevistados: o nimero mais expressivo das memorias
em relagdo a etapa académica diz respeito ao Ensino Fundamental I, o que corresponde a fala de 32
participantes; o segundo numero mais expressivo diz respeito ao Ensino Fundamental II, o que
corresponde a fala de 25 participantes; seguido do Ensino Médio (21 participantes); e por ultimo,

Ensino Superior (03 participantes). Isso pode ser mais bem visualizado por meio da Figura 2.
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Etapa académica

0 5 10 15 20 25 30 35

Ensino Superior M Ensino Médio

B Ensino Fundamental Il B Ensino Fundamental |

Figura 2. Etapa académica do processo avaliativo. Fonte: Os autores.

Constata-se que dos 103 participantes entrevistados somente 78 deles fizeram mencao a etapa

académica alinhada ao processo avaliativo. Mesmo assim, esses dados nao deixam de endossar o que

Perrenoud (1999) define como pratica avaliativa: “[...] um modo de estar em aula e no mundo”.

A quarta subcategoria representada na fala de 21 participantes refere-se as “Memorias da Postura

Docente”, conforme relatério extraido do Atlas.ti e apresentado na Tabela 5 com as citagdes:

Tabela 5. Memérias da postura docente. Fonte: Os autores.

Participante Conteudo de Citagao

“Os professores verificavam nossa interagao com os demais € como nos

P03
desenvolviamos”
“Professor pediu para estudar os ossos do corpo humano. Depois de uma semana,

P11 ele chamou um por um dos alunos em sua mesa onde estava um desenho do
esqueleto, e ele apontava com a caneta em um determinado osso e eu tinha que
falar qual o nome daquele osso”

2 “Professor de Educacio Fisica, no 1° ano do Ensino Médio que sempre eram
provas faceis demais e de contetdo pobre”

P30 “Lembrancas daqueles professores que nos ensinaram”

P37 “A professora apenas passava a prova”

P40 “A professora queria me reprovar’”

P51 “Porque nao gostava da professora”

P33 “Um professor de geografia, onde tinha que falar paises e capitais do mundo

inteiro, isso ficou marcado”
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P54

P55

P58

P68
P70

P73

P82

P87

P89

P100

P102

“A razao sempre era da professora”
“O certo era apenas o que o professor ensinava, nao podia questionar, os
professores eram muito rigidos somente eles sabiam”
(3 . . ~ .

O certo era o que a professora falava, a professora era muito rigida nao aceitava
nossa opiniao”
“Por criticas das professoras me marcou, quando nao era entendido”
“Os professores mencionavam como um peso muito grande e nao progresso”
“Eu tive uma professora muito querida que ta no meu coracao até hoje, no EF. Ela
tinha muita paciéncia comigo. Minhas notas sempre foram na média, eu tinha
problema de concentragao”
“ L . . .

Sempre fui muito boa nas avalia¢Ges, eu estudava o professor revisava, tirava
duvidas”
“Lembro da professora muito séria entrando na sala com as provas embaixo do
braco”
“Eu sentia uma certa deficiéncia no que era feito apos essas avaliagdes. Tendo em
vista que toda a avaliagdo termina em ac¢do, em alguns casos nao era trabalhado em
sala o que foi aplicado nessas avaliagoes”
“Tinha dificuldade no aprendizado especialmente no sétimo ano, pois tinha muitos
alunos e percebia que os professores ndao eram muito preparados”

“Minha professora era muito dedicada e querida”

As falas expressas nas frases dos participantes (P11; P37, P22; P40, P51; P53; P54; P55; P58;
P68; P70; P87; P89; P100) divergem da conduta da postura docente proposta por Hoffmann (2011),

sobre a qual a pesquisadora propde uma avaliacio que tem como pressuposto a media¢ao docente.

Nessa perspectiva de avaliagao envolvendo a postura docente é necessario que se privilegie uma “[...]

visao de acompanhamento, nio como um caminho de certezas do professor, mas uma trajetoria de

entendimento, trocas de ideias por ambos os elementos de agao educativa” (Hoffmann, 2011). A citagao

da ja mencionada autora pode ser comprovada nas frases dos participantes (P03, P30, P73, P82, P102),

nas quais sao mencionadas a interag¢do, a parceria educativa e a dedicagdo como elementos que

marcaram essas memorias discentes em relagdo a postura docente na pratica avaliativa. Luckesi (2003)

e Gatti (2003) ressaltam ainda que a avaliacdo da aprendizagem ¢é tarefa do professor e ndo pode estar

atrelada a uma postura amedrontadora e opressora, mas sim aliada a uma observagdo que possa

acompanhar tanto o desenvolvimento individual como o da turma.
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Gatti (2003) evidencia que ao avaliar a aprendizagem do estudante, o professor esta avaliando a
si mesmo, uma vez que ensino e aprendizagem sio indissociaveis. Nesse sentido, tanto a postura
docente quanto a agdo desse profissional devem promover “[...] o crescimento geral dos alunos:

cognitivo, afetivo, motor, atitudinal, comunicacional, valorativo etc.” (Gatti, 2003).

=/ 42:6 Dificuldade

=)16:6 Boa relagao S 645 Dificuidade 69:7 Apreensio
= - 15 Tensdo
6 Indiferenca
36:5 Felicidade
=177 Nervosismo

) 415 Felicidade 6 Confianca =)101:6 Nervosismo

= 66:6 Nervosismo
=18:8 Nervosismo
=925 Dedicagio
=1 21:4 Bom desempenho
=336 Pressdo
Dor
= 16:5 Bom desempenho
‘\ﬂ = 66:7 Dor

5:6 Bom desempenho |4 H Sentimentos o

4| = 42:5 Reprovacdo
] ] L)
§ =/ 71:4 Boas lembrangas ]
]

(A

=) 30:4 Boas lembrancas

=624 Boas lembrangas =) 66:8 Esquecimento

Figura 3. Memorias dos sentimentos discentes em meio aos processos avaliativos. Fonte: Os autores.

A quinta subcategoria se refere as memorias dos “Sentimentos Discentes” em meio aos
processos avaliativos que estdo expressos em uma rede importada do soffware Atlas.ti, conforme
apresentada na Figura 3.

De trinta e oito participantes que relataram seus sentimentos quanto as memorias que tinham
das avaliagdes no ambito da Educagao Basica e do Ensino Superior, vinte e sete pontuam sentimentos
adversos apresentados em: dificuldade (P42, P64); tensao (P24, P91); apreensio (P69); indiferenca
(P35); nervosismo (P74, P66, P17, P101, P18, P05); pressao (P33); dor (P26, P606); reprovagao (P42);
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magoa (P23); ansiedade (P65, P32, P63); medo (P07, P70, P87, P74); preocupacio (P24, P69); e
esquecimento (P66). Em contrapartida, onze delas expressam sentimentos de satisfagao apresentados
em: boas lembrancgas (P30, P62, P71); bom desempenho (P21, P16, P15); dedicagao (P92); felicidade
(P36, P41); confianca (P83); boa relacao (P16).

Dada a proporgao de tamanha disparidade, constata-se a relevancia de se construir uma proposta
de avaliacao escolar e universitaria a qual permita superar o estigma do ‘fazer provas para tirar notas’,
do ‘aplicar exames inquisitivos’, ‘classificatérios’ e ‘excludentes’. Uma proposta de avaliacio que nio
tenha a finalidade de apurar resultados negativos ou positivos, mas que se baseia numa pratica
constitutiva de consideracao dos conhecimentos prévios, das hipéteses, dos acertos, dos erros e dos
sentimentos dos alunos em relagao a aprendizagem. Uma proposta de avaliacio nao amedrontadora e
nem punitiva, mas diagndstica e processual, capaz de apurar aptidoes iniciais, curiosidades, interesses,
dificuldades e lacunas cognitivas ainda pendentes dos alunos. Uma proposta de avaliagao decorrente de
uma postura docente amorosa dada a mediacdo, a reflexdo em relagio a aprendizagem, capaz de
fomentar a descoberta, a ampliacdio dos conhecimentos dos estudantes, conforme proposto pelos

autores: Rabelo (2001), Luckesi (2003); Hoffmann (2000), Mello (1985) e Gatti (2003).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida sinaliza — no conjunto dos mais diversos aspectos abordados e
analisados — para a importancia de se levar em conta as memorias discentes sobre a avaliagdo da
aprendizagem. E o que atesta a andlise das mencionadas cinco subcategorias tematicas (Finalidade da
Avaliacao; Disciplinas nas Praticas de Avaliacdo; Etapa Académica do Processo Avaliativo; Postura
Docente e Sentimentos Discentes). Considera-las de tal modo a torna-las pressupostos a formagao
continuada docente.

Pressupostos docentes esses indispensaveis na elabora¢iao colegiada dos projetos pedagogicos
dos sistemas de ensino e das unidades escolares. Indispensaveis na escolha dos conteudos a serem
contemplados por cada area de conhecimento em determinada etapa da educac¢ao. Indispensaveis mais
ainda no planejamento e no desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Cabe aqui ressaltar que a pesquisa desenvolvida sobre o tema Mewidrias discentes sobre a avaliagio
da aprendizagem — pressupostos d formagao continnada docente aponta para uma continuidade. Continuidade
essa capaz de contemplar, ao longo de novos percursos investigativos, aspectos relacionados a avaliagao
e ao projeto pedagdgico das instituicoes de ensino, a avaliagio e aos recursos de aprendizagem, a

avaliacao e a metodologias afins, enfim, a avaliagio em larga escala, tal como realizada pelo PISA.
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