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APRESENTAÇÃO 

Neste quarto volume da série “Ciência em Foco” ampliamos as áreas de abrangência das pesquisas 

relatadas nos 29 capítulos que contemplam esta obra, dentre elas a área de educação, agrárias e alimentos, 

tendo sempre como centro a divulgação das pesquisas científicas com qualidade e relevância associadas 

aos problemas atuais no cotidiano de nossos colaboradores. 

Relatos na área de educação abordam temas como a inclusão de autistas, desafios do ensino com 

crianças cegas, tecnologias e métodos de ensino em tempos de pandemia COVID-19, entre outros temas.  

A procura dos professionais por novas formas de aproveitar e disponibilizar alimentos a serem 

elaborados em forma de doces e iogurtes é abordado nesta obra, trazendo desafios e inovações que 

permitem aumentar ainda mais a disponibilidade de alimentos em regiões menos favorecidas do Brasil. 

Temas associados ao manejo das culturas da cana-de-açúcar, cebola, melão, milho, mandioca e café 

em diferentes regiões do Brasil, são discutidos. A produção de mudas de espécies florestais do cerrado 

com fins de reflorestamento e seu impacto ambiental, aproveitamento de resíduos de lodos, manejo de 

sementes amazônicas e a recuperação de áreas degradadas é também elencado.  

Todos estes trabalhos visam contribuir no aumento do conhecimento gerado por instituições 

públicas, melhorando assim, a capacidade de difusão e aplicação de novas ferramentas disponíveis a 

sociedade. 

Aos autores dos diversos capítulos, pela dedicação e esforços sem limites, que viabilizaram esta 

obra que retrata os recentes avanços científicos e tecnológicos, os agradecimentos dos Organizadores e da 

Pantanal Editora. 

Por fim, esperamos que este livro possa colaborar e estimular aos estudantes e pesquisadores que 

leem esta obra na constante procura por novas tecnologias e assim, garantir uma difusão de conhecimento 

simples e ágil para a sociedade.  

Os organizadores 
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INTRODUCCIÓN 

¿QUÉ APRENDEMOS? ¿CÓMO APRENDEMOS? 

En su trabajo, Didáctica Dimensional, Santoro (2016) nos recuerda que las dimensiones que 

involucran el proceso educativo tienden a sus objetividades en el desarrollo de la actividad intelectual que 

les permite dar sentido al aprendizaje. Sin embargo, la propuesta de investigación de Gonfiantin (2016), la 

didáctica completa, el diálogo del conocimiento y la recursividad dialógica como constituyentes de un 

trinomio esencial para enseñar y aprender en los “kairos educativos”, tenemos la idea de que aprender es 

necesario para reelaborar y transformar actividades en conocimiento. Ambas posiciones enfatizan las 

perspectivas de nuevas teorías educativas. La seguridad establecida por Santoro y Gionfiantini se basa en 

Freire (2011), quien señala que "enseñar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su 

producción o construcción". La relación que proporciona el equilibrio dinámico en "¿qué? ¿y cómo? ”, en 

la perspectiva de la educación multidimensional a través de nuevas tendencias teóricas, converge su base 

en la comprensión de los aspectos reflexivos de los objetos y temas de aprendizaje.  

En esta condición, lo que aprendemos son sensaciones externalizadas que, vinculadas al objeto de 

aprendizaje, cada sujeto toma para conformarse con el significado atribuido a ellas por los signos y 

símbolos. 

                                                             
1 Instituto Federal de Educação do Pará – IFPA Av. Mal. Castelo Branco, 621 - Interventória, Santarém – PA 68020-570 
/Universidade Nacional de Rosario UNR, Entre Rios 758 - 2000EKF Rosario - Santa Fe Argentina.  
2 Faculdade Integrada do Tapajos - FIT, R. Rosa Vermelha, 335 - Aeroporto Velho, Santarém - PA, 68010-200 
3 Instituto Federal de Educação do Pará – IFPA Av. Mal. Castelo Branco, 621 - Interventória, Santarém – PA 68020-570 / 
4 Instituto Federal de Educação do Pará – IFPA Av. Mal. Castelo Branco, 621 - Interventória, Santarém – PA 68020-570 / 
Universidade Federal do Ceará. Av. da Universidade, 2853 - Benfica, Fortaleza - CE, 60020-181 
* Autor de correspondência: santoscleidison@yahoo.com.br 
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Pensar y hacer educación en el sentido didáctico es comprender la centralidad de la enseñanza y el 

aprendizaje como una composición, una combinación de múltiples intercambios. Es el momento en que 

los objetos adquieren significado y significado. Apuesto a que hay tensiones entre lados que se conforman 

para dar un mayor significado a las acciones y relaciones cotidianas. La segunda pregunta nos presenta a 

la luz de la nueva teoría educativa, en primer lugar, como un proceso fluido que resuelve la idea de repensar, 

reconstruir y rehacer. Esto, debido a las circunstancias muy dialécticas que implican la condición de 

mantener formas simbólicas. Giofiantini (2016) ve un aspecto similar en la perspectiva de tres despidos: 

epistemológico, axiológico y metodológico. Esta concepción nos permite comprender, que es en la 

dinámica que involucra al sujeto, que las pautas: valores, experiencia (carga simbólica) y habilidades 

cognitivas son herramientas inseparables en el proceso de enseñanza - aprendizaje que en la educación a 

través de formas simbólicas entendemos cómo internalizar - dar forma – externalizar. 

Es en Bruner (1999) donde encontramos pistas sólidas que nos permiten sostener el desarrollo 

evolutivo de la capacidad y la habilidad del hombre para "moldearse" como un "rasgo distintivo de la 

evolución humana y que la mente evolutiva permite que los seres humanos los utilicen" herramientas de 

la cultura.  Si nos alejamos de este aspecto del hombre, la capacidad y la habilidad de imbricar, al hombre 

(construcciones simbólicas) sería una "abstracción vacía”. 

En resumen, es en este sentido que entendemos que el aprendizaje es un proceso que tiene lugar 

internamente, mediado cognitivamente, y no un producto directo del entorno, las personas o factores 

externos al alumno. Otro sí, debemos asegurarnos de que "por mucho que parezca que el individuo puede 

operar por sí mismo para llevar a cabo la búsqueda de significados, nunca puede ayudar con los sistemas 

simbólicos de la cultura" (Bruner 1999). Por lo tanto, qué o cómo aprendemos, desde la perspectiva de las 

nuevas teorías educativas, no solo depende de la condición existencial del tiempo y el espacio, sino de 

cómo interactúan los sujetos en el mundo. Estas interacciones a través de situaciones simbólicas nos 

presentan como elementos esenciales en la construcción del conocimiento. 

 

EDUCACIÓN MULTIDIMENSIONAL Y ASPECTOS SIMBÓLICOS 

Es dudoso imaginar la educación emancipadora de Freire (2011), la Experiencia de Dewey (1964), 

el posicionamiento psico-cultural de Brunner (1999) o el kairos educativo de Gonfiantini (2016) ausente 

de imbricaciones culturales. Las teorías que involucran el proceso de enseñanza y aprendizaje de los autores 

tienen como punto de intersección las relaciones simbólicas (interacciones) en las diferentes dimensiones 

espaciales en las que cada autor fija sus tesis. El proceso emancipatorio depende venerablemente de la 

condición de los sujetos de las interacciones inherentes y no evitables. La lectura crítica de las palabras, en 

este sentido, debería permitir a los sujetos de los procesos de enseñanza-aprendizaje leer críticamente el 

mundo. Vislumbra la realidad a través de las interacciones es entender las dimensiones sociales que están 
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envueltas por los signos y signos de cada palabra, frase y contexto. “No es suficiente saber leer 

mecánicamente 'Eva vio la uva'. Es necesario entender qué posición ocupa Eva en su contexto social, 

quién trabaja para producir uvas y quién se beneficia de este trabajo” (Freire, 2011). La objetividad de 

Freire se encuentra con las concepciones marxistas de la sociedad y el trabajo y es en la condición misma 

de la revolución que, al igual que Marx (1969) revela la libertad del sujeto de la condición de alienado, 

Paulo Freire (2011) emancipa la educación a través de la autorreflexión posición y rol del sujeto en la 

sociedad. La dialéctica que conforma el modelo liberador freiriano prevé eliminar las condiciones de la 

educación bancaria, al igual que en los "juegos de lenguaje" de Wittgnisten (1975), las palabras, en el 

método, representan un texto y contexto para cada sujeto en el tiempo y el espacio. En consecuencia, 

Gonfiantini (2016) nos menciona que “este no es un punto menor, ya que ingresa el valor de la palabra. 

No puede haber diálogo si la palabra no se usa en su vínculo indispensable entre acción y reflexión para 

que refleje la auténtica praxis”. Ambas posiciones son extrañas para comprender los aspectos 

multidimensionales de la teoría de Freire. Además, muestran la luz de los signos, símbolos y significados, 

la relación del significante con las cosas del mundo y cómo tiene en cuenta las condiciones contextuales 

que lo rodean. 

La madurez de Wittgenstein y el análisis de Gonfiantini de "acción y reflexión" alinean la 

concepción de Cassirer (1951) del lenguaje como una forma simbólica. Esto nos enseña que las diferentes 

tramas que componen los diferentes aspectos, de las múltiples realidades de cada sujeto, son 

reproducciones simbólicas que, cuando se entrelazan, un acto involuntario y necesario de la existencia 

humana al que se vincula el acceso al conocimiento, construyen diferentes dimensiones que se constituyen 

a sí mismas. 

En la teoría educativa de Freire, así como en otras que veremos, por lo tanto, entender y no solo 

comprender que la educación está más allá de las formas sintéticas es dimensionar y conformar los objetivos 

(del maestro) a los universos múltiples en el aula. 

La distinción entre las dos instancias para Cassirer (1951) está velada entre la estructura del 

concepto y la estructura de la percepción. La percepción en este caso implicará, en germen, esa misma 

antítesis que se manifiesta explícitamente en los dos métodos opuestos utilizados por la ciencia de la 

naturaleza y la ciencia de la cultura. Ninguna dirección de todos los que disputan el campo en la teoría del 

conocimiento puede hoy dudar de que todos los conceptos, en la medida en que aspiran a transmitir algún 

tipo de conocimiento de la realidad, deben necesariamente realizarse, al final, en la institución. 

La tesis no se aplica solo a cada concepto en particular; más los diversos tipos de conceptos que 

encontramos en el mundo de la ciencia. Por lo tanto, las cosas son más que meras ficciones, si deben 

significar más que simples nombres convencionales acuñados por nosotros con fines de clasificación, 

deben necesariamente tiene una base. ¿Sería esta base el principio necesario que necesitamos para 
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comprender el proceso antinomia derivado de la dualidad entre las afirmaciones prácticas de los dos 

conceptos en las comunidades? Cierto análisis no fue tan simple, exigió la capacidad de seguirlos (formas 

simbólicas) hasta sus últimas fuentes de conocimiento (una indicación de un camino que los forma hacia 

un núcleo); también requiere que seamos capaces de mostrar que la diferencia entre ellos radica en una 

original doble dirección de intuición y percepción (signos y símbolos convergen de una sustancialidad a 

un sustrato, de lo sensible a lo inteligible, un estado de confinamiento aporético). 

Además, la condición de Más valor, ya sea absoluta o relativa a Marx y a la educación liberadora, 

comparte la misma ideología de clase, porque “nadie lucha contra fuerzas que no entienden; nadie 

transforma lo que no sabe"(Freire, 2011). La condición de aprendizaje o enseñanza de aprendizaje está 

más allá de la alusión de formas sin representación, pero en la condición resistente que representa cada 

elemento (símbolos y signos) alrededor cada coyuntura, en lo multidimensional, se vuelve intransitable 

para la autorreflexión que involucra las asignaturas de enseñanza-aprendizaje. 

La propuesta de Dewey (1964) establece que los niños ya traen consigo la experiencia de que "ya 

es intensamente activa y la tarea de la educación consiste en asumir la actividad y guiarla". En este punto, 

vale la pena mencionar que cuando el niño comienza a estudiar, tiene cuatro "impulsos innatos: el de 

comunicarse, el de construir, el de indagar y el de expresarse con mayor precisión", que constituyen 

"recursos naturales", el capital para invertir, de cuyo ejercicio depende el crecimiento activo del niño.  La 

condición de experiencia en Dewey es el resultado conformado de las construcciones simbólicas 

inherentes que cada individuo lleva. Por lo tanto, el punto distintivo entre Dewey y Freire que basa las 

concepciones de la educación mediante formas simbólicas, lo que hemos estado buscando, es que la 

educación a través de una revolución freiriana presupone que los sujetos toman por sí mismos las 

diferentes tramas que conforman la realidad de cada contexto. , mientras que en Dewey las experiencias 

representan el conjunto de conformaciones que deben vincularse e imbricarse con otras coyunturas 

conformadas en el aula. La condición en este caso en Dewey no se presenta como un despertar liberador 

debido a una autonomía vinculada a la autorreflexión, sino a la condición que trae consigo al estudiante 

que, a través de las interacciones, puede asegurar sus propias bases. En esta perspectiva, el autor también 

se distancia de las formulaciones bancarias cuando vislumbra la construcción del conocimiento a través de 

la superposición de macro estructuras formadas. 

Gonfiantini (2016) nos presenta fuertes afirmaciones de que, además de una alerta simple, "es 

fundamental centrarse en una educación radicalmente diferente y la forma de construir y reconstruir el 

conocimiento", subyace el principio que vincula la propiedad del aprendizaje de la enseñanza con la tríada 

del "conocimiento pedagógico" -contexto". La luz que la autora revela en su trabajo "Formación docente 

y diálogo de saberes en el kairos educativo", constituye puntos de fuga que suponemos que al amputar 

desplazaría el sentimiento que forma el círculo que involucra el proceso de enseñanza-aprendizaje: físico, 
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Kairós biológico, cerebral, mental, psicológico, cultural, social, histórico, antropológico, lúdico y educativo. 

Son composiciones que no necesitan muchas presentaciones para formalizar que, en el proceso educativo, 

ejercen funciones y establecen condiciones (según el tiempo, el espacio y el sujeto). Por una razón lógica, 

nos abstenemos de la explicación descriptiva de cada uno de estos elementos. Como ya habíamos inferido 

anteriormente, todos los puntos mencionados por Gonfiantini, para constituirnos como elementos que 

estructuran formas simbólicas hasta el punto de que debemos considerar toda expresión humana, siendo 

“el hombre un animal simbólico”, son formas simbólicas conformadas (Cassirer, 1951). Por lo tanto, el 

proceso educativo requiere una reflexión en la dialéctica misma que para Gonfiantini, "globales, sociales, 

políticos, culturales e epistemológicas", que para nosotros son formulaciones resultantes de los procesos 

superpuestos. Por lo tanto, en el proceso educativo, sin embargo, pero una parte integral que requiere una 

visión siempre actualizada de la formación docente, en vista de los nuevos bocetos que constituyen la 

relación de enseñanza-aprendizaje desde la perspectiva de los kairos educativos, debemos ser conscientes 

de las condiciones de las relaciones que son establece en el espacio escolar. En este caso, la lectura del 

mundo, una frase, por así decirlo, "Cliché" se transforma en la lectura misma de los resultados de estas 

relaciones, la superposición (modo operativo resultante de las relaciones inherentes) conformada 

constituye como una guía para la comprensión del mundo con lo social, lo político. y cultural. 

La luz que recae en el posicionamiento de Gonfiantini (2016), que refleja la inferencia de la 

educación mediante formas simbólicas (representaciones culturales), revela sus bases sólidas en los 

conceptos de curiosidad epistemológica Freire (2011), de la relación con el conocimiento de Charlot (2000) 

y la referencialidad de Ardono (1962). Además, también encontramos que la cultura sin visión de Geertz 

(1978) o Bruner (1999) es vista como un sistema simbólico. La constitución inherente solidifica los 

fundamentos de la educación multidimensional y multe diferencial. Nos abstenemos de la 

conceptualización de ambas palabras, ya que los conceptos mismos se revelan en su propia lógica y 

descriptiva que se desarrolla. 

Por lo tanto, tomemos a Bruner y las discusiones que involucran el término cultura y cómo se 

conecta el análisis cognitivo. Para el autor (1999), la cultura se considera un desarrollo de la característica 

humana de unirse, vivir en grupos, en la sociedad. 

En términos de educación, en su libro "Educación puerta de la cultura", Bruner cree que dentro 

del contexto revolucionario, teníamos dos puntos de vista divergentes sobre cómo funciona la mente. La 

primera sería una operación similar al mecanismo computacional - "visión computacional" - en la que el 

problema era tratar el conocimiento como un generador de información finito, codificado y sin 

ambigüedades. Esto contrasta con el proceso de conocimiento, ya que a menudo es confuso y está lleno 

de ambigüedades. En la segunda visión, la mente estaría constituida por el uso de la cultura humana y 

realizada en ella - "culturalismo" - en cuyo caso la mente estaría representada por el simbolismo compartido 
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que organiza e interpreta la vida. Para el autor (1999), en esta interacción, los significados dirigen, de cierta 

manera, el intercambio cultural: "Es la cultura la que proporciona las herramientas para organizar y 

comprender nuestros mundos en formas comunicables". En esta perspectiva, las formas simbólicas se 

internalizan, modifican y externalizan. En referencia a los términos educación y cultura, está claro que este 

movimiento es indispensable para aprender en la teoría de Bruner. Entonces, podemos inferir que la 

educación desde una perspectiva multidimensional o multidiferencial presupone según Bruner (1999) que, 

El aprendizaje y el pensamiento siempre están; situados en un contexto cultural y siempre 
dependen de la utilización de¡ recursos culturales. Incluso la variación individual en la naturaleza 
y el uso de “la mente se puede atribuir a las variadas oportunidades que ofrecen los distintos 
contextos culturales, aunque éstos no son la única fuente de variación en el funcionamiento 
mental. 

Por lo tanto, los principios epistemológicos y de metacognición de la didáctica multidimensional, 

descritos por Gonfiantini, Freire, Adorno, Bruner, Dewey y Charlot no podrían coexistir ni corregirse si, 

en cualquier contexto, si no consideramos todas las formas que implican los resultados inherentes 

colisiones (imbricaciones culturales) de múltiples relaciones. Las diferentes concepciones teóricas sobre la 

educación que se fijaron en los diferentes espacios y tiempos, como ya se demostró, muestran la relevancia 

de las construcciones culturales como un punto de intersección. 

 

CONSIDERACIONES RELATIVAS A LAS ANTINOMÍAS CULTURALES Y EL PROCESO 
DE ENSEÑANZA – APRENDIZAJE 

Según Alvarado (2017) "desde la disección del secreto, hemos identificado elementos que nos 

permiten hablar de cada uno de estos movimientos de la cultura, sin que nadie se encuentre químicamente 

puro en su momento histórico de manifestación más completo”. En este sentido, que en la educación por 

formas simbólicas, no podemos hablar de hibridación, pero algo que hibrida es algo que no se reproduce. 

Para el autor, "el híbrido significa el libre tránsito de un tipo de movimiento cultural a outro". Los procesos 

culturales se difunden y reinterpretan de diversas formas y de diversas maneras. 

Estos procesos son los resultados de las colisiones entre formas simbólicas internas y externas. Las 

formas se imbrican independiente de condición: sociopolítica, económica o voluntades ajenas. Sin 

embargo, estas condiciones ejercen influencias que modelan el recorrido a ser tomado por las formas 

simbólicas. De esta forma, las imbricaciones son inevitables y al mismo tiempo son necesarias en la 

difusión y en la reinterpretación cultural no proceso educacional. En el ámbito educativo, en el contexto 

escolar, entender la dinámica de los juegos de lenguaje o de las interacciones simbólicas es analizar cómo 

esto refleja en el mecanismo de aprendizaje. Para el autor de las formas simbólicas, Cassirer (2001), esta 

dinámica es, 

el "ser" y el "objeto" de la ciencia revelan en sí mismos nuevos aspectos, como hay un nuevo 
enfoque. El "ser" no es más rígido, pero fluido, lo que le permite diluirse em una generalización 
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de movimientos. De ahí, la unidad del ser no es la génesis del movimiento, sino la meta a ser 
alcanzada.  

Esto nos aclara que el espacio pedagógico no puede resumir y priorizar la teoría o la práctica o 

incluso en la armonización de estas instancias contradictorias. En las "formas simbólicas" de Cassirer o en 

los "Juegos de lenguaje" de Wittgenstein podemos observar la acción del ser humano como conflictiva. 

Estas antinomias en el contexto escolar pueden hacer que las prácticas pedagógicas obsoletas. Para más 

allá, también puede llevar a los actores de la educación a un colapso metodológico, una búsqueda 

desenfrenada de métodos que dé cuenta del dinamismo de los receptores (involucrados). En cuanto a esta 

asertiva Adorno (1992), el problema de la inmanente falsedad de la pedagogía reside en que recorta la cosa 

tratada a la medida de los receptores, y no constituye un trabajo puramente objetivo por la misma cosa. 

Es otro trabajo "pedagógico". Por esta razón, los alumnos se sentir inconscientemente engañados. (...) 

Max Scheler dijo una vez que se comportó pedagógicamente por la sensible y única razón de que nunca 

había tratado a sus alumnos de forma pedagógica. 

Con esta posición, Adorno está de acuerdo con Max Scheler, donde la educación no puede limitar 

las concepciones pedagógicas. El esfuerzo pedagógico, en el sentido de transmitir conocimiento 

preestablecido de una manera también preestablecida según el "nivel" sociocognitivo de los estudiantes, 

está más al servicio de la amputación del pensamiento que de su desarrollo. Esto también nos muestra la 

relevancia de los estudios de antinomias culturales para la educación. Por lo tanto, el papel del maestro no 

es solo comprender la circulación del proceso simbólico formal, sino el análisis de este fluido y la forma 

en que toman sus direcciones. Finalmente, estas interpretaciones antinómicas deberían servir como un 

mapa, una guía para dirigir al maestro a vincular la metodología apropiada ante los constantes cambios que 

traen los significantes. 
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