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APRESENTAGCAO

Neste quarto volume da série “Ciéncia em Foco” ampliamos as areas de abrangéncia das pesquisas
relatadas nos 29 capitulos que contemplam esta obra, dentre elas a area de educagao, agrarias e alimentos,
tendo sempre como centro a divulgacao das pesquisas cientificas com qualidade e relevancia associadas
aos problemas atuais no cotidiano de nossos colaboradores.

Relatos na area de educac¢do abordam temas como a inclusao de autistas, desafios do ensino com
criangas cegas, tecnologias e métodos de ensino em tempos de pandemia COVID-19, entre outros temas.

A procura dos professionais por novas formas de aproveitar e disponibilizar alimentos a serem
elaborados em forma de doces e iogurtes é abordado nesta obra, trazendo desafios e inovagdes que
permitem aumentar ainda mais a disponibilidade de alimentos em regides menos favorecidas do Brasil.

Temas associados ao manejo das culturas da cana-de-agucar, cebola, melao, milho, mandioca e caté
em diferentes regides do Brasil, sio discutidos. A produc¢do de mudas de espécies florestais do cerrado
com fins de reflorestamento e seu impacto ambiental, aproveitamento de residuos de lodos, manejo de
sementes amazonicas ¢ a recuperacao de areas degradadas é também elencado.

Todos estes trabalhos visam contribuir no aumento do conhecimento gerado por instituicdes
publicas, melhorando assim, a capacidade de difusio e aplicacio de novas ferramentas disponiveis a
sociedade.

Aos autores dos diversos capitulos, pela dedicacdo e esforcos sem limites, que viabilizaram esta
obra que retrata os recentes avangos cientificos e tecnolégicos, os agradecimentos dos Organizadores e da
Pantanal Editora.

Por fim, esperamos que este livto possa colaborar e estimular aos estudantes e pesquisadores que
leem esta obra na constante procura por novas tecnologias e assim, garantir uma difusdo de conhecimento
simples e agil para a sociedade.

Os organizadores
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Capitulo XXVI

Literatura infantojuvenil e inclusdo para criangas cegas:
uma contagao sensorial

Recebido em: 30/11/2020 Francisco Leilson da Silva®”
Aceito em: 07/12/2020

4 10.46420/9786588319383cap26

INTRODUCAO

A contagao de historias é uma das ferramentas mais conhecidas por educadores e é capaz de abrir
portas a imaginacao de uma crianca com deficiéncia visual. Este simples ato, se bem estruturado, pode
fazer modificacOes significativas no universo infantil levando a despertar a imaginagao, a criatividade e a
fazer grandes descobertas se a crian¢a for motivada e influenciada ird criar dentro do seu universo um
mundo encantado. Esta afirmativa é valida para todas as criancas, videntes e deficientes visuais, sendo que
essa arte pode ajudar na construgao de conceitos e ideias principalmente em se tratando de criangas cegas.

A utilizacao de materiais tateis e sensoriais auxilia na ampliacao de conceitos os quais nao haviam
sido apresentados, porque a crianga cega nao obtém as informag¢oes dos elementos visuais do mundo ao
seu redor. B primordial e vital ter oportunidade de acesso a informacio tatil, a0 computador com leitor de
telas, a tocar objetos de varias formas e texturas, cheirar diversos aromas, experimentar sabores
alimentares, bem como ouvir os diversos tipos de sons, precisando suprir aquilo que foi perdido com a
retirada do sentido da visdo.

Entao, a inclusdo deve ser proporcionada pela escola de modo real, com as informagdes corretas
para todos da comunidade escolar sobre a deficiéncia, suas limitagGes e possibilidades, com a adaptagao
de mobiliarios e espagos fisicos, visando a participagdo efetiva da crianga cega em todos os aspectos e
nos ambitos educacionais e sociais.

Assim, a autonomia da crianca deficiente visual no ambito escolar vai sendo trabalhada
primeiramente em parceria com o professor o e os colegas em sala de aula, usando as estratégias de
participagao e ajuda coletiva, nao realizando modificagdes no espago fisico sem prévio aviso ou sempre

informando qualquer alteragao feita, tornando todas as criangas participes e envolvidas, para assim, as

! Graduacio Historia — UNP -Pedagogia pela UFRN, Letras- Espanhol- IFRN, Letras- Portugués — IFESP, Especializagio em
Psicopedagogia — UFRN, Didatica do Ensino da Lingua Portuguesa — UFRN, Lingua Espanhola, Mestre em Linguagem,
PPGEL - UFRN, Doutorando em Linguagem — UFRN.

* Autor(a) cortespondente: psileilson@hotmail.com
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atividades direcionadas serem comtempladas. O reconhecimento do ambiente da escola precisa ser feito
para dar sentido e prazer ao aprendizado durante a exploragdo das percepgdes do espago. Este
conhecimento ¢ fundamental para desenvolver a seguranca de modo participativo e inclusivo na escola.

As histérias de contos de fadas possuem subjetividades e informagdes que a crianca vidente ¢ de
facil assimilagdo, como: as montanhas, os mares, as cores, tudo ja faz parte da vivencia de quem enxerga
e de sua realidade. Ha diferenca quando a crianga nio enxerga, ela ouve uma historia como as dos textos
classicos utilizados na constru¢io do repertorio infantil na fase inicial do Ensino Fundamental, por
exemplo: La Fontaine, Esopo e Irmaos Grimm, e algumas vezes falta a constru¢do do sentindo sobre
aquilo que ¢é contado oralmente, por exemplo, uma coroa, um castelo ou mesmo a figura de um principe
que sao utilizadas até como figura de linguagem, pode levar a pessoa com cegueira a criar conceitos
erroneos sobre a realidade e dificultar o processo de aprendizagem.

Desta forma, este estudo apresenta uma breve analise da situag¢ao da inclusio de pessoas com
cegueira, como foco de pesquisa, apresentando discussoes tedricas sobre o que é e como trabalhar com
este publico visando o seu desenvolvimento global.

Podemos constatar com o estudo que a contagao de histéria possibilitada com ajuda dos aparatos
sensoriais ajuda no desenvolvimento de conceitos sobre a percepcao do espaco de existéncia, auxiliando a
evolugdo desse sujeito com o subsidio através da estimulag¢do dos varios niveis sensoriais, ampliando o
repertério com o contato e opgoes de experimentagoes diversificadas.

O trabalho ¢ de revisio bibliografica e tem como base tedrica autores contemporaneos que tratam
do tema de forma a intercalar informagées que demonstram interesse no assunto, e deseja fomentar aos
leitores dar a conhecer ideias formando a base da pesquisa por meio do didlogo entre os autores Mantoan
(2000), Gil (2000), Kobayashi (20006), Sa et al. (2007), Almeida (2014) bem como os textos de Brasil (2012)
e Brasil (2014).

BREVE CARACTERIZACAO HISTORICA DA LITERATURA INFANTOJUVENIL NO
ENSINO FUNDAMENTAL

O texto literario infantojuvenil tem a propriedade de levar ao espago que ele ocupa um prazer
muito grande, ele encanta, faz com que a imaginag¢ao tome conta do ambiente trazendo a tona sentimentos
e emogoes. A literatura para as criangas cegas permite experiéncias inigualaveis com uma linguagem proépria
de encantamento, dando forma, abertura para o desenvolvimento linguistico e permitindo o acesso a
leitura e a escrita de forma ludica e interativa.

De acordo com a pesquisa realizada nos textos de Sacramento e Rodrigues (2011) percebemos que
a produgao literaria em tinta para as criangas até o século XIX nao se realizava no Brasil e sim em Portugal,

sendo assim restrita a poucos leitores. Para Torre (2014) Os livros para deficientes visuais eram restritos
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ao Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro e escritos normalmente em francés que era a
lingua original da escrita Braille e ainda nao havia produg¢ao no Brasil.
No inicio do século XX as publicagdes destinadas a criangas tinham por base ensinar “bons habitos
e valores”, e abriu um leque para que algumas publica¢oes fossem feitas aqui no Brasil, seguindo a tradigao
dos nossos colonizadores como nos mostram Sacramento e Rodrigues (2011):
E a literatura infantil, no Brasil, repetiu, a principio, em grande medida, o modelo imposto pelo
colonizador europeu. Essa ganhou, em nossas terras, uma espécie de ‘adaptacio de segunda mao’,
considerando-se os escritores europeus como Perrault, os irmaos Grimm e Andersen como os

responsaveis pela ‘adaptacio de primeira mao’, uma vez que empreenderam a volta ao pensamento
medieval, no inicio da modernidade (Sacramento et al., 2011).

A principal mudanga que ocorreu de acordo com Sacramento e Rodrigues foi a modificagao do
pensamento vindo de fora para a énfase na nossa cultura, em nossos costumes, sendo Monteiro Lobato o
principal nome. Este publica em 1922 “A menina do Narizinho Arrebitado” e da inicio a nova fase de
producao destinada a criancas. Estas mesmas criancas que tinham acesso outrora a apenas textos
educativos e com padroes definidos, agora encontram na literatura “lobatiana” e em sua estrutura narrativa
uma opg¢ao diferente, onde ela se identifica com o texto, com o “ser criang¢a”. Sacramento e Rodrigues nos
mostram:

“Em termos de estrutura das narrativas de Lobato, devemos considerar marcas de mudancas e
conservaciao. Com as primeiras, ¢ reconhecida a importincia positiva de o autor ter dado espago
para o protagonismo infantil — as criancas do sitio sio agentes de muitas histérias, sdo espertas e

ativas como todas as criancas, ndo sao um exemplo acabado de certo bom comportamento
esperado pela ‘norma’ social” (Sacramento et al., 2011).

Com estas mudangcas de paradigma também vieram as mudangas estruturais no proprio sistema de
ensino, como nos mostra Sacramento e Rodrigues (2011) que em 20 de dezembro de 1961 surge a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 4024, que em seu Titulo VI, capitulo II, trata especificamente
do ensino primario, na sequéncia na proxima década é reformada pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto de
1971 que trata especificamente da adogao de livros de autores brasileiros nas escolas de 1° grau. E ¢ esta
que coloca a formagao de leitores como parte essencial do curriculo escolar.

Com o incentivo vindo do Governo para a compra de livros as escolas instituidas pela LDB, a
inciativa privada investiu intensamente na producao dos livros de autores brasileiros visando o lucro e o
crescimento.

Serra (1998) afirma que os processos iniciais de fomento ao livro, feitos pela iniciativa privada
esgotam-se, mas, algumas iniciativas ainda persistem como a distribui¢ao de livros as escolas. As agdes de
distribui¢ao e acesso aos livros didatico desenvolvidas nos anos 70, no periodo militar foram substituidas
pela acdo das salas de leitura que tinham como objetivo o que nos menciona o autor (1998):

Com a finalidade de baratear a produgdo das obras, ou de leva-las diretamente as escolas ¢ as
bibliotecas escolates, através de compra aos editores. Esses programas tornaram o governo o
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principal cliente da indudstria editorial, em especial nos anos 80, em que a rede escolar foi
fartamente abastecida de livros ndo apenas didaticos e paradidaticos, mas de literatura infanto-
juvenil, detetminando um novo panorama na produgio e recep¢io nessa area.

O trabalho nas bibliotecas escolares foi de grande valia no processo de redemocratizagao do Brasil
apos o periodo da Ditadura Militar, no sentido de dar acesso as informagSes antes negadas e a livros que
nao eram permitidas as leituras.

Nesse periodo pés-ditadura os 6rgaos fiscalizadores relacionados ao livro permaneceram ainda por
algum tempo com um rigido controle da moral, porém, na area infantil, passou despercebida, pois se
acreditava nao haver perigo por serem crian¢as pequenas, € iSO permitiu criar mentes pensantes € que
poderiam germinar as ideias de liberdade que se almejava para o futuro. Formando assim os passos de
mudanga propostos na escola.

Hoje o panorama da Literatura infantojuvenil é bem diferente e nos permite que a criatividade
esteja presente, nao ha limites para a imaginacao e a dimensao literaria é espontanea e ampla, auxiliando a
crianca a se desenvolver em seus aspectos sociais, cognitivos e sem duvida emocionais por meio dos mais

variados textos.

CONVERSANDO COM A INCLUSAO E A DEFICIENCIA VISUAL: POSSIBILIDADES
POR MEIO DA LITERATURA INFANTOJUVENIL

Nesse contexto de relacionar a leitura, a literatura infantojuvenil e a inclusio, podemos entender
que o contato com textos nao sé escritos, mas falados ou contados contribui para o desenvolvimento da
vida. Cada pessoa tem sua forma de perceber e entender o mundo, sua realidade e seu meio, também tem
sua forma de interacdo e de interpretagao. Desse modo, o significado de leitura pode variar como nos
mostra a seguinte observagao:

A despeito de todas as tentativas de uma visdo sistematica, se nos perguntarmos o que é, o que
significa a leitura para nés mesmos, certamente cada um chegara a uma resposta diferenciada. Isso

porque se trata, antes de mais nada, de uma experiéncia individual, cujos limites ndo estdo
demarcados pelo tempo em que nos detemos nos sinais ou pelo espago ocupado por eles (Martins,

1994).

Dessa forma, para a autora, o entendimento daquilo que ¢ leitura pode variar de acordo com as
experiéncias dos individuos no seu contexto social, das possibilidades proporcionada ou retirada a ele e
principalmente pelas interacdes que sao feitas com o texto, a partir dai, pode-se avangar no que concerne
as opgoes proporcionadas pela literatura infantojuvenil e ha de se considerar que as diferentes linguagens
podem abragcar todas as formas de comunicag¢ao através da leitura.

A escola como instituicio se ocupa em disseminar conhecimentos, busca quebrar paradigmas e
para isto ¢é preciso mudar a forma de pensar para com o diferente, aquilo que nao esta dentro do chamado
“padrio formal”. A mudanga e aceitagio do que foge a esse padrao, sio processos que exigem um nNovo

modo de aceitar as diferencas com respeito a diversidade, trabalho em equipe em prol da inclusdo e a busca
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de recursos para melhorar o espaco inclusivo. A deficiéncia deve ser a base de diferenciagao, pois cada
individuo ¢ diferente, quer seja na forma de aprender, quer na forma de organizar as ideias ou em qualquer
outra coisa, somos seres diferentes.

Podemos perceber na maioria das escolas, o que acontece com a pessoa deficiente ¢ na realidade
integracao, eles sao colocados na escola e ficam dentro das salas e em espagos sem participar das aulas,
apenas integrados. A diferenca permeia nosso ser, nossa vida e nossa realidade, entao, porque aprender de
forma diferente seria uma restri¢ao, se nao por um sistema que leva tao somente em considera¢ao os que
sao colocados na “caixinha” ou aprendem da mesma forma e no mesmo nivel? Mantoan (2000) clarifica
sobre a inclusdao sem restricao:

A inclusio total e irrestrita ¢ uma oportunidade que temos para reverter a situacio da maioria de
nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que sao do préprio ensino ministrado
por elas. Sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se analisa o

que e como a escola ensina, de modo que os alunos nio sejam penalizados pela repeténcia, pela
evasao, disctiminacao, exclusdo, enfim (Mantoan, 2000).

O tema suscita uma discussao aberta e efetiva-se verdadeiramente no universo escolar. A pesquisa
tem seu foco na deficiéncia visual que é um conjunto formado basicamente por cegueira e baixa visao.
Algumas pessoas acreditam serem tipos de deficiéncias semelhantes, porém, sao bem distintos e implicam
diferentes necessidades do aluno.

Por ser a visao um dos canais sensoriais de maior importancia na formagao e desenvolvimento do
ser humano, ela ajuda na forma de nos movermos, em nossa orienta¢ao espacial, na percepg¢ao corporal e
em muitos outros aspectos ligados ao desenvolvimento. Sobre o entendimento nesta pesquisa do que é a
perda de visao ou cegueira, Sa et al. (2007) deixam claro:

A cegueira é uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcGes elementares da visio que
afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posi¢iao ou
movimento em um campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer desde o nascimento (cegueira

congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente conhecida como adquirida) em
decorréncia de causas organicas ou acidentais (54 et al., 2007).

Como pode se ver a realidade descrita ainda é comum em nosso paifs, e a maioria dos casos de
cegueira é congénita, principalmente por questdes de doengas hereditarias, na gestagdo e nos primeiros
anos de vida. Alguns exemplos de doencas que causam deficiéncia visual sdo a retinopatia da
prematuridade, catarata congénita, glaucoma congénito e atrofia 6ptica. Também pode ocorrer por causa
de doencas como o diabetes, descolamento de retina ou traumatismos oculares.

Buscarmos nos textos autores com diversas informagdes comprovando que a crianga com
deficiéncia visual pode aprender de forma completa utilizando o recurso sensorial e que contar historias
com materiais tateis ¢ um fator determinante no desenvolvimento e aprendizagem. Nessa perspectiva,

neste trabalho tratamos da questio especifica da cegueira, ao passo que damos énfase as criangas no inicio
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do Ensino Fundamental, com idade de 06 a 11 anos, destacando algumas das principais atividades de uma

crianc¢a nesta idade e Gil (2000) constata:

Entre 07 e 11 anos, mais ou menos, a principal atividade da crianca consiste em estudar. A escola
constitui o foco do seu mundo, local de aprendizagem e de socializacdo, determinante de toda a
rotina e do ritmo de sua vida. Ela aprende a ler e a escrever se abrirem novos horizontes. Tudo
isso ¢ verdadeiro para todas as criangas, inclusive as portadoras de deficiéncia — talvez até com
mais énfase para estas (Gil, 2000).

Estando na fase inicial de escolarizagao este aluno precisa aprender com o meio onde estd inserido,
sendo a escola uma das suas principais atividades, ela precisa proporcionar a crianca momentos
significativos apresentando para o educando cego diversas situagdes que os orienta.

Mesmo sendo de idades semelhantes ou aproximadas as criangas e sua percep¢ao do ambiente sao
diferentes conforme BRASIL (2014) vemos:

E comum que as criancas brinquem, corram, explorem os ambientes ao seu redor livremente,
participem de jogos e atividades lddicas, entre outros. Porém, para as criangas cegas a falta de
visdo impossibilita as mesmas condicbes de comunicacdo e interacio com o ambiente. Estas
criangas, por exemplo, ndo percebem as cores, os tamanhos e as distancias e isso cria dificuldades

para a movimentacdo no espago e aquisicio de algumas experiéncias fundamentais (BRASIL,
2014).

Diante dessa realidade, percebe-se que a compreensio dos conceitos basicos como caminhar, subir
e descer, ir ao banheiro, beber dgua, comer, dentre outros precisa chegar a crianga deficiente visual, por
meio da exploragao e incentivo tatil, sendo necessaria a experimentacao, reconhecimento e aprendizagem
de forma guiada e orientada por um vidente, o que auxiliara o discente no processo de desenvolvimento
das habilidades que lhes forem apresentadas.

Isso inclui também o contato com textos em suas diversas formas: em Braille, pela escuta por
meios eletronicos nos computadores com os sintetizadores de voz (Dosvox, NVDA, etc.), e pela leitura
feita por professotes e/ou pais. Pois diferente da crianca vidente que estd imersa por informagoes de leitura
por todos os lados, a crianca cega precisa ser exposta, colocada em contato para assim desenvolver seu
potencial de leitor/escritor.

A leitura de textos é integrante no processo de alfabetizagdo da crianga, sendo este contato no
inicio da alfabetizagdo, a oportunidade de comegar o procedimento de compreensao da escrita, a grafia
dos vocabulos, a jun¢ao de letras para a formacao de palavras, frases e textos. Por isso o discente que niao
possui a visao pode ser prejudicado durante o processo de aprendizagem, se nao houver a inser¢ao de
oportunidades para contato com o texto e a leitura.

BRASIL (2012) explicita o entendimento de que é preciso saber fazer a insercao de criangas com
deficiéncia visual nas mais diversas situagdes de inclusio como em ida a locais publicos, a biblioteca e a
espacos onde ela ndo tem muito acesso, devendo este contato ser significativo e em situagoes reais, como

por exemplo ao trabalhar o género receita os discentes devem ter acesso aos ingredientes, e este momento
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para o aluno cego ¢ de suma importancia pois ira ter a vivencia para reconhecimento além do texto, tudo
trabalhado de acordo com o género textual de forma contextualizada.

No contexto do género a ser trabalhado, a crianga percebe a utilizacdo social do texto e em que
situagodes ele pode ser empregado, aprendendo de forma significativa, partindo dai o entendimento do
letramento. O autor a seguir expde sobre a percepgao do letramento de videntes e nao videntes:

Na perspectiva do letramento, a crianca vidente ja vivencia, muito de entrar na escola, a escrita
nas ruas, na televisio, nos livros e em outros lugares. A crianca cega, no entanto, somente
apropria-se da escrita pelo sistema Braille, com o qual, na maioria das vezes, tera seu primeiro
contato somente no espa¢o educacional. E muito mais dificil fazer que a crianca cega fique imersa
em um ambiente de letramento, de modo que a parte fundamental desse processo passa a ser a
interagdo com os demais colegas: somente no convivio e no dialogo, na realizacdo de tarefas

conjuntas, essa crianga adquirird a percepcao da escrita e da sua importincia como mecanismo de
aprendizagem e interacdo (BRASIL, 2014).

Nao se pode deixar de compreender que a escola é o lugar muito importante no letramento, haja
vista que o contato com o codigo Braille é feito na escola e em alguns casos especificos, os pais e/ou
responsaveis apresentam a escrita para a crianga. Ao se apropriar do cédigo Braille, em seu processo de
aprendizagem, a inser¢ao de textos literarios que auxiliem no desenvolvimento do imaginario é
fundamental e a literatura infantojuvenil corrobora para a constru¢ao da imagina¢ao infantil acontecer.

Para complementar e/ou suplementar o aprendizado da crianca cega contamos em algumas escolas
com o Atendimento Educacional Especializado — AEE, que auxiliar no contra turno os alunos deficientes,
e na capital da maioria dos estados temos o Centro de Apoio a Pessoa com Deficiencia - CAP, onde é
trabalhado especificamente com pessoas cegas e com baixa visao proporcionando atendimentos tais como:
Atividades para a Vida Autonoma, Orientacdo e Mobilidade, Braille e adapta¢ao de materiais didaticos, o
que ¢ muito bom para apoiar este processo de aprendizado, porém estas sdo atividades complementares e
alguns casos suplementares a escola.

Durante a aquisi¢ao de significados abstratos como a ideia de volume, subir e descer ou mesmo
entender o sentido de perto e longe a crianga cega necessita apreender a nogao de representagao ou de
conhecimento daquilo que a ela ndo é permito com a visdo, pois diferente da vidente ainda necessita de
construcao:

Sabemos que a crianca vidente (aquela que enxerga) quando vé o gato, vé o todo, e aprende a
associar este ‘todo’ com uma diversidade de construcdes abstratas, tal como no exercicio de
imaginag¢do que consiste em olhar para as nuvens e descobri ‘formas em movimento’, descrevendo
e inventando histérias que sdo povoadas por leGes, tigres, dinossauros, gigantes e dragdes. Essa

possibilidade néo existe para a crianga cega, de modo que toda a nogdo de representagio precisa

ser construida (BRASIL, 2014).

Desse modo, a construcao de ideias abstratas niao faz sentido para a crianga cega, entdo
cabe a indagacdo: como podemos contar histérias de forma inclusiva sem fazer a apresentaciao desse

sentido? Sem a crianga tocar o objeto de estudo, seja uma lixa, um bombril, uma batata, cheirar p6 de
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café, perfumes, limao e conhecer que aquilo tem sentido se for palpavel e nao passar apenas de uma palavra
abstrata.

Por isso é necessario dar sentido as representagoes apresentadas a crian¢a e nesta pesquisa
entendemos por meio do subsidio teérico estudado que a contagao de histéria sensorial ou utilizando

aparatos sensoriais ¢ uma das melhores formas de assimila¢do para o educando cego pois envolve o ladico.

A CONTAGCAO DE HISTORIA SENSORIAL COMO AUXILIO A APRENDIZAGEM DE
CRIANCAS CEGAS

Nesse escopo em confirmar que a literatura infantojuvenil por meio dos contos e utilizando como
técnica a contagdo de historia sensorial tem como objetivo o desenvolvimento da aprendizagem,
reafirmamos que o incentivo ao incremento do repertorio de leitura de uma crianga precisa se atrativo nas
séries do Ensino Fundamental menor, sendo a énfase nos trés primeiros anos, ciclo de alfabetizagiao, onde
este processo ¢ ainda mais importante.

O pensamento de transmissao de conhecimentos dentro de uma comunidade passada pelo autor
citado trata do conceito base da arte de contar histérias transportando-nos ao passado de cada cultura que
teve seu inicio com as histdrias que eram contadas.

Esta arte durante milénios tem assumindo o papel de transmitir informagdes e conhecimentos, a
maioria das vezes executada pelos mais velhos e sabios de cada sociedade, era o momento ladico que as
comunidades antigas utilizavam para fazer com a cultura local perpetuar, transmitindo as criangas
informacdes essenciais a sobrevivéncia, ensinando e doutrinando, ndo deixando de ser também um
momento social e de entretenimento, de contato e interacdes.

Quando a contagio parte de um momento lidico-pedagdgico com intervencao de um contador
ou professor, normalmente ha nos contos objetivos preestabelecidos que levam a crianga a busca por
compreender ensinamentos e licbes do mundo adulto, com suas regras e conceitos, sendo que neste
momento a histéria infantil pode ser entendida como um jogo simbélico.

No momento de contar historia, os professores utilizam estratégias multiplas para atrair e prender
a atencao dos discentes durante uma contacao de histérias. Na maioria das vezes os recursos utilizados
sa0 visuais, com muitas cores, personagens, montagens e adere¢os que prendem a atengao da crianga sendo
que as historias e contos infantis foram pensados para pessoas videntes, pois transmitem principalmente
informagoes sobre cores, caracteristicas de personagens e imagens.

Por isso, precisa-se compreender que contar histérias para uma crianga cega, vai muito além do
ato de ler um texto para outrem, ou de fazer uma apresentagao colorida com muitos aderecos e cenario,

esta agdo demanda interesse, tempo, organizacio e objetividade para se ter a certeza que oOs aspectos
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sensoriais serdo colocados de forma perceptivel a todos. Sendo assim, contar histérias pode atingir
objetivos diversos de acordo com Torres et al. (2008):
O principal objetivo em contar uma histéria ¢ divertir, estimulando a imagina¢do, mas, quando
bem contada, pode atingir outros objetivos, tais como: educar, instruir, conhecer melhor os
interesses pessoais, desenvolver o raciocinio, ser ponto de partida para trabalhar algum conteudo
programatico, assim podendo aumentar o interesse pela aula ou permitir a auto-identificagdo,

favorecendo a compreensio de situagoes desagradaveis e ajudando a resolver conflitos. Agrada a
todos sem distin¢ao de idade, classe social ou circunstancia de vida (Tozres et al., 2008).

A visao de transmissao de valores e conceitos anteriormente citada ¢ percebida nos contos infantis,
cada um traz sua ideia de valor passado na época em que os mesmos foram contados, € que também se
adapta a situagdes do cotidiano atual diante das interacdes com eles, porém, nosso objetivo esta pautado
no processo de conhecimento da literatura e do encantamento pela e para leitura, principalmente no
processo inclusivo de contar, onde todos sio beneficiados e aprendem juntos na composi¢io das
diferencas.

Quando temos uma crianca com deficiéncia visual na sala de aula, as estratégias precisam ser
revistas, repensadas e reformuladas, pois esta nas maos dos educadores fazer com que todas as criangas
estejam incluidas e nao somente integradas no processo de aprendizagem, levando em consideragao suas
limitagdes e possibilidades, instigando, apresentando novos conceitos, fazendo sempre descri¢do de tudo
que acontece, a crianga cega necessita das informacoes que nao chegam a ela pela visao.

A contacio sensorial precisar ser toda preparada pelos que irdo realiza-la, desde a adaptagao textual
quando necessario, pois se, por exemplo, a historia for sobre o chapéu vermelho da menina, a informagao
de cor precisa ser adaptada, pois a crianga cega congénita nao tera nogao do que se trata, podendo entdo
ser a menina do chapéu de la.

Também se faz necessario a incorporagao de sons que levem ao entendimento do texto. Os aromas
devem ser acrescentados e utilizados durante a histéria para que a assimilagdo das ideias acontega. E
importante ter objetos tateis que representem os personagens como: as trangas da Rapunzel, a cesta de
“chapéu de 137, os ursos, dentre outros. Tudo que for tatil e ligado ao aspecto sensorial pode ser utilizado,
tendo sempre o cuidado com o planejamento da histéria e nao utilizando materiais agressivos ao tato ou
a saude e seguranca da crianga.

E importante ressaltar que a crianga ja esta inserida em uma comunidade, e traz consigo ideias,
pensamentos, crengas e valores. Precisa-se estar atento aquilo que ela ja traz em seu repertério familiar e
cultural, respeitar suas escolhas e os saberes prévios existentes, desta maneira levando a compreensiao do
letramento literario segundo Cosson (2014): “Trata-se nao da aquisi¢ao da habilidade de ler e escrever,
como concebemos usualmente a alfabetiza¢ao, mas sim da apropriacao da escrita e das praticas sociais que

estao a ela relacionadas”. As referidas praticas sociais precisam ser respeitadas em todas as comunidades e
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culturas, bem como com um novo repertério de leitura, quanto de conhecimentos em geral, precisa-se
partir do que ja existe de conhecimento da crianga para assim inserir novas alternativas de informagao.
Diante de tal conjuntura a literatura infantojuvenil por meio do conto, surge como proposta
criativa para o proposito de inser¢io do novo. No mundo infantil a imaginac¢ao ajuda bastante no gostar
de ler, no querer ler por prazer como mostra Almeida, (2014) forma de perceber as ideias:
O universo infantil precisa ser povoado de beleza, ludicidade, magia e a¢do. O discurso literario,

com todos os seus simbolos e representagoes, impoe-se como via de aprendizagem e de apreensao
do ‘mundo das ideias (Almeida, 2014).

Na composicio do discurso literario pela crianca pode-se notar que a necessidade de contar
histérias faz a crianga perceber a sua ou uma nova realidade, seu corpo, seu meio, pois os pais contam
histérias de suas vidas e de familiares, fazem leitura de livros e auxiliam a crianga com cegueira a descobrir
coisas novas. O encantamento ¢ permitido pelos contos e vai além do acesso a fruicao literaria, desperta
na crianga varias oportunidades, de acordo com Almeida (2014):

O sonho e a fantasia alargam o mundo da crian¢a. Seus mergulhos no imaginario ampliam suas
oportunidades de crescimento, tanto na esfera intelectual, quanto no ambito sociocultural. Sua
imaginacdo trabalha também seu corpo, que se desenvolve a partir das brincadeiras e movimentos.

Sua mente engendra fatos e seu psiquismo cobre suas a¢oes de surpreendentes atitudes (Almeida,
2014).

A percepcao do conto através da histéria contada permite a crianca cega despertar o
aprimoramento psiquico, intelectual e social por meio do jogo simbolico dos textos literarios, na
descoberta de histérias de lugares fascinantes, das coisas imaginadas, daquilo que é desconhecido e que
auxilia a crianga no processo de formagao de sua personalidade e identidade. Enquanto pessoa alarga o
conhecimento e desperta muitas emogodes € sensagoes.

Os fatores emocionais como alegria, medo, tristeza, dentre outros proporcionados pela literatura
infantojuvenil corroboram na formagao da estrutura imaginativa da crianga deficiente visual, que constroi
pelo contato tatil o significado do que lhes é apresentado nos contos classicos tradicionais, sendo que estes
perpassam geragoes encantando, movendo-as e fazendo a imaginacao fruir:

Criangas de diferentes épocas e origens conviveram com “magis envenenadas”, casas que voavam
a0 sopro do “lobo mau”, homens que safam de “lampadas maravilhosas”, seres alados, gnomos
que guardavam florestas, gigantes inflexiveis, animais que falavam, elementos da natureza (arvores

que gemem, rochas que vertem lagrimas, dguas que dan¢am) passavam por um processo de
animizagio, que lhes davam caracteristicas humanas (Almeida, 2014).

A literatura através das “coisas fantasticas” pode despertar inimeras emogdes e sentimentos. Cada
histéria pode proporcionar as criangas o acesso a esta “chave para a imagina¢ao”, conhecer “mundos
fantasticos” e pessoas especiais. Certamente os “animais falantes” é algo que a crianga aprecia e guarda em

sua memoria quando se torna adulto depois de uma boa histéria. Salienta-se que as criangas de uma forma
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geral ja trazem em si o desejo de ouvir historias E para a crianga cega nao ¢é diferente, pensando assim
Almeida (2014) nos mostra que nao ha diferenga entre as criangas:
Vidente ou com deficiéncia visual, a crianga ¢ crianga e precisa ser vista e acolhida dentro dessa

assertiva. Entretanto, sabe-se que existem peculiaridades, fatores especificos que afetam a crianca
com deficiéncia visual, principalmente a crianca cega (Almeida, 2014).

Diante dessa realidade, o direito da crianga ter acesso a estas informagdes que estimulam a
imagina¢ao, ¢ muito importante, sabendo que as limitagdes que a deficiéncia visual impde a crianga
principalmente na fase de aprendizado nio ¢ facil, mas nao a impede de progredir e prosseguir quando
lhes ¢ dada a oportunidade do conhecimento por meio do incentivo tatil.

O professor ou contador de histérias precisa ter clareza da necessidade de conhecer os seus
discentes, de ter um planejamento eficaz, precisa utilizar todas as estratégias disponiveis para tal aquisicao,
como os outros sentidos também. E sdo estes sentidos que sao ativados para a constru¢ao por meio da

imaginagao, que ¢ essencial para o desenvolvimento e criacdo de conceitos de sua realidade:
Para imaginar, sdo necessarios elementos que representem a realidade. Imaginar é construir a
realidade de forma abstrata e de acordo com as vivéncias individuais e coletivas. Se a forma de

apreensio do mundo pela crianca cega ¢ tatil, auditiva, olfativa e gustativa, ¢ assim que ela
desenvolvera seu imaginatio e adquirira os conceitos da realidade (Vilaronga et al., 2016).

O processo de configuracao ou construcao da imaginagao ¢ parte integrante no ato de contar
historia tatil, pois assim, podemos representar aquilo que se conta e dessa maneira construir de forma
palpavel aquilo que esta sendo contado, sendo também extremamente necessario a inclusao de sons,
cheiros e tudo que possa fazer a o discente cego construir a representagao mental de forma correta.

Entretanto, os contos de uma forma geral ndo beneficiam a crianga cega, pois nas histérias ha
auséncias de informagdes basicas a pessoa cega tais como o tamanho da boca, das orelhas e focinho do
lobo mal, por exemplo, fazem toda diferenca para o entendimento porque a crianga deve ter medo daquilo
que nio ¢ conhecido ou identificar algo perigoso, devendo este tipo de informac¢ao na contagao sensorial
obrigatoriamente serem inseridos.

Um dos modos de despertar a imaginacao ¢ utilizar recursos diversos que faga a crianga acessar
objetos concretos, situagdes que despertem emogao e entusiasmo, e a contagao de historias é um recurso
fundamental para isto, como observado a seguir:

O imaginario da crianga cega aflorard, desde que sejam acionados os elementos que podem
concorrer com a ativa¢do dos fatores constitutivos da imaginagio. |...]. Para enriquecé-la, é preciso
levar a crianga a entrar em contato com tudo aquilo que podera trazer-lhe dados de conhecimento
e transmitir-lhe emog¢des. Sobretudo narrativas que mexem com os afetos e a razio: concretizar
figuras de fadas, princesas, bruxas, animais poderosos; concretizar objetos magicos — roca de fiar,
botas de sete léguas, tapetes voadores, lampadas maravilhosas; concretizar lugares — castelos

assombrados, torres misteriosas, florestas encantadas ¢ uma estratégia de grande efeito (Almeida,
2014).
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A concretizagdo com uso tatil tem como cerne o desenvolvimento pleno da crianga cega, como
ficou percebido, ¢ imprescindivel utilizar técnicas diversas de acesso ao conhecimento para a concretizagao
das informagdes transmitidas. Dessa forma a demonstracio daquilo que ¢ falado, dara oportunidade de
apreender com as situagdes propostas no momento da historia. Percebe-se claramente aqui que os aparatos
sensoriais durante a contagao sao de grande utilidade nesta construgao imaginativa onde todos os sentidos
dardo a crianga o suporte para o entendimento e poderao fazer com que a pratica de leitura seja tomada
para seu aprendizado e com prazer.

Por isso a intervencao durante a contacdo de forma sensorial e o contato tatil variado se dara de
acordo com a histéria contada onde a crianga terd oportunidade de fazer a percepcao necessaria, sentindo
e tocando (os cabelos da Rapunzel, a capa da branca de neve, o pelo do lobo mal), cheirando e provando
(a maga, os doces, o mel), ouvindo (o barulho do mar, os passaros cantando na floresta) sendo parte
integrante da historia. Podera conhecer detalhes, construir significados do que esta sendo tratado no conto
e por este engajamento ira fazer a interiorizacao e dar significado ao texto.

Esse artificio de interiorizagao de alguns métodos humanos sobre os temas abordados pode
beneficiar a maturagao de ideias, criando meios que difundem em cada um o prazer e as emogdes de

acordo com Brasil (2014):

No caso das criangas que nascem cegas ou perderam a visao desde muito cedo, ¢ usual a auséncia
de imagens mentais visuais, sendo necessario construir imagens e representacoes mentais através
de experiéncias e vivenciadas no mundo ao redor, basicamente experiéncias corporais: tateis e
auditivas (Brasil, 2014).

Fundamentado nessa informagao, somos cientes de que se nao for feita uma intervengao para que
a construcao conceitual seja realizada no processo criativo, o ludico deixa de ser um recurso que auxilia na
compreensio por tratar da aquisicdao e se torna algo sem sentido, uma brincadeira que para a pessoa cega
nao faz sentido. A auséncia dessas informagoes pela auséncia das imagens mentais para a crianga com
deficiéncia visual congénita dificulta por nao possuir as informagdes que sao necessarias ao entendimento
de que sera um castelo ou uma coroa.

Uma das dificuldades encontradas nesse processo perceptivo é a de trazer a informagcao tatil correta
ou mais fidedigna possivel. Quando a histéria é sobre frutas, por exemplo, possibilitar o contato pelos
sentidos remanescentes tato, olfato e paladar é mais simples. Tocar na textura da casca e polpa da fruta,
sentir o sabor de doce, amargo ou azedo e o seu cheiro. Porém quando é necessario tratar de elementos
da natureza como relampagos e trovoes, ou quando ha a necessidade de descrever sobre vulcoes ou nuvens
encontraram a dificuldade, pois por mais bem elaborada que possa ser a informagao verbal ndo sera

suficiente para formalizar as dimensoes reais.

1297



Ciéncia em Foco — volume IV

E imprescindivel a compreensio de que a experiéncia tatil ndo esta restrita apenas as maos, na
contacao de historias ha utilizagdo das diversas possibilidades, utilizar os multiplos aparatos sensoriais
disponiveis para tornar o acesso a informacao ainda mais relevante como apontado:

A experiéncia tatil ndo se limita ao uso das maos. O olfato e o paladar funcionam conjuntamente
e sdo coadjuvantes indispensaveis. O sistema haptico ¢ o tato ativo, constituido por componentes
cutineos e sinestésicos, através dos quais impressoes, sensacOes e vibragoes detectadas pelo
individuo sdo interpretadas pelo cérebro e constituem fontes valiosas de informacio. As retas, as
curvas, o volume, a rugosidade, a textura, a densidade, as oscilagbes térmicas e dolorosas, entre

outras, sio propriedades que geram sensagoes tdteis e imagens mentais importantes para a
comunicagio, a estética, a formagao de conceitos e de representacdes mentais (84 et al., 2007).

O conhecimento construido durante a execu¢ao de uma contagao de histéria precisa ser vivo, levar
a crianga a sentir, perceber e reconhecer o que para ela seria estranho, e que nio fazia sentido, por isso, a
memortiza¢ao com sentido deve proporcionar através da ludicidade informacdes, sensagoes e emogoes que
fardo com que a crianca possa fazer a compreensao com significado.

E muito importante salientar que todos os elementos que estdo na historia sejam descritos e
apresentados para a crian¢a com deficiéncia visual, tudo bem planejamento previamente e com atividades
organizadas, com efeito, as agdes tateis permitirdo o acesso a informa¢ao como nos informa Santos:

Os elementos tacteis permitem a crianca cega sentir, puxar, levantar, abanar, chocalhar, o que
estimula os outros sentidos. Para tal, os materiais podem ser os mais diversos (envolvendo critérios
de seguranca): veludo, tecidos de pele, plastico (como policloreto de vinil), redes, tecidos
rendados, botbes missangas, couro artificial, conchas, esponjas material de tapetes de borracha,

argila, areia, madeira, talheres, tampas de plastico, meias, pequenos rolos de cabelo, botées, sinos,
flores e folhas artificiais, pompons, plumas, entre outros (Santos, 2010).

A responsabilidade na contac¢ao de historias sensorial para com todas as criangas ¢ muito
importante, sendo que esta responsabilidade dobra o seu tamanho quando se propoe a inclusio de criangas
cegas e que estdo na fase de construgio de conceitos globais. Por isso, este precisa ser um ato
primeiramente de amor com o préximo, de aceitagao da limitacdo e da impossibilidade de “fazer tudo”.
Necessita ser uma descoberta constante e a aceitagao de que nao ha receitas para seguir, pois cada crianga
¢ diferente e uma mesma apresentacdo podera exigir graus diferentes de expertise e de descri¢do.

Espera-se que a forma de abordagem descrita neste trabalho sobre a crianga com cegueira,
despertem o interesse de todos aqueles que estao engajados nesse processo para compreender que o aporte
sensorial é de fundamental importancia no desenvolvimento da crianga cega e a aquisi¢ao de conceitos
sobre a forma de contar histérias. Ha um longo caminho ainda a ser percorrido, as experimentagoes
precisam ser feitas com as criangas visando sempre a inclusio e o auxilio tatil é uma das muitas solugdes

possiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

A crianga deficiente visual enfrenta grandes dificuldades no processo de compreensao de mundo,
sendo sua percepcao afetada porque a visdo é um dos sentidos de grande importancia para o ser humano
pois com ele conseguimos nos localizar, perceber o que estd ao nosso redor, temos no¢oes basicas como:
subir, descer, saltar, correr dentre outras coisas.

Por isso, a crianca necessita de estimulos constantes para acessar os seus conhecimentos, necessita
se apropriar das informagdes que nao podem chegar por intermédio da visao, é necessario tocar um objeto
aspero, sentir o ambiente sendo transformado, cheirar os diversos aromas, enfim, utilizar os sentidos
remanescentes para suprir as suas necessidades.

Para que a escola contribua no processo de apreensao de significados ao acolhimento inclusivo, a
contacao de historias apresenta-se como um dos recursos para de forma ludica, levar a crianca cega a
desenvolver a imaginagao e a ter acesso e compreensao na leitura dos contos de fadas. Assim, ¢ necessaria
a materializacdo dos objetos que fazem parte da histéria para dessa maneira a construir a referéncia mental
de forma correta.

Para este fim podemos utilizar os aparatos sensoriais como uma das opgoes de levar a crianga a
compreensao sobre os aspectos abstratos para alfabetiza-la ndo apenas na fala, mas de forma global. Por
isso, as metodologias que foram apresentadas neste trabalho como os recursos didaticos, foram estudadas
como alguns autores pensam sobre esse assunto.

Verificou-se que quando existe uma adequagdao das historias contatadas nos livros de literatura
infantojuvenil, os recursos didaticos e os estimulos ajudam a crianga, usando a imagina¢do com mais
criatividade para favorecer o entendimento de mundo. Assim, a conta¢do sensorial de historias é um
recurso indispensavel e eficaz para a ampliacio do imaginario da crianga cega, permitindo perceber os

elementos essenciais da realidade enquanto esta é apreendida.
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